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KOSZONTO

A 14. alkalommal sorra keriil6 Képzés és Gyakorlat Nemzetkozi Neveléstudomanyi
Konferencia Tudomanyos Programbizottsaga és Szervezobizottsaga nevében tisztelet-
tel koszontom a konferencia résztvevoit és a kotet olvasoit.

Tavaly — a Covid-19 virussal 0sszefiiggd korlatozasok miatt, rendhagyé modon — on-
line feliileten rendeztiik meg a konferenciat. Az el6készités folyamatat, majd a program
egészét kiilonleges izgalom kisérte, hiszen 2020 aprilisidban az orszagban az els6k ko-
zott voltunk, akik haromszaz folotti regisztralt résztvevovel tobbnapos online konfe-
rencia rendezésére vallalkoztunk. A kollégak az online formara nyitottak voltak, az in-
formatikai hattér is stabilnak mutatkozott, a feladatot mindent 6sszevetve jol megol-
dottuk, mégis hidnyérzetiink maradt, mert a legjobb virtualis tér sem képes a személyes
kontaktokkal kialakithat6 1égkort és tevékenységeket visszaadni. Az idei rendezvényt
éppen ezért a hagyomanyos formahoz visszatérve készitettiik eld, és nagyon bizunk ab-
ban, hogy 2021. szeptember 2—4. kozott személyes taladlkozasok keretében cserélhetjiik
ki a gondolatainkat!

Valtozas az el6z6 évhez képest az is, hogy a konferencia immar két alapitvanyi fenn-
tartasu felsGoktatasi intézmény kooperacidjaban valésul meg. A modellvaltasra a Sop-
roni Egyetem esetében 2020 szeptemberében, a Szent Istvan Egyetem esetében 2021.
februar 1-t6l kertiilt sor. Ez a valtozas az utobbi intézményben névvaltozassal és jelentGs
szervezeti atalakitassal jart egylitt, melynek kovetkeztében a korabbi Pedagobgiai Kar
mara a Magyar Agrar- és Elettudomanyi Egyetem Neveléstudomanyi Intézeteként 1é-
tezik.

Biralati rendszert konferenciankra az idén 222-en regisztraltak. A tematikus el6-
adasok harmincot szekcidba rendezddnek, emellett egy szimpo6ziumra és egy
poszterszekciora keriil sor. A szekciok beosztasa soran ezittal nem az el6adasok nyel-
vére, inkabb a tematikai kapcsoldédasokra figyeltiink, ezért a kiilfoldi résztvevéket, il-
letve az angol nyelven el6adni kivaAn6kat nem valasztottuk kiilon.

A programot gazdagit6 plenaris el6adasok aktuélis kihivasokra reflektalnak. Az el-
mult id6szakban megvaldsuld online oktatas nagyon sok vonatkozasban valtozast ho-
zott, a szocialis tér, ezzel egyiitt a tarsas fejlédés lehet6ségeinek besziikiilése azonban
az egész folyamatot athatotta. A nyitéel6adasra ezért Kasik Laszlot, a Szegedi Tudo-
manyegyetem Neveléstudoményi Intézetének egyetemi docensét kértiik fel, aki angol
nyelven tartja meg el6adasat Characteristics of social problem-solving in childhood
and adolescence cimmel. Az el6adas a szocialisprobléma-megoldas folyamatanak
komplexebb megértését, illetve az ezt fokuszba allit6 iskolai programok kidolgozasat
segiti.



Perlusz Andrea, az Eotvos Lorand Tudomanyegyetem Barczi Gusztav Gyogypedago
giai Karanak féiskolai tanara, Gondolatok az integraciorél—inkliziordl a képzés és
gyakorlat osszefiiggésében cimii plenaris el6adasaban az integraci6-inklazio kontex-
tusaban kapcsolédik a tarsas-szocialis készségek fejlesztéséhez.

A masodik nap plenaris el6addja Steklacs Janos, a Pécsi Tudomanyegyetem Neve-
léstudomanyi Intézetének professzora, aki a tanitast és tanulasmoédszertant a kozép-
pontba allitva tekinti at a kozelmult f6bb tanulsagait. El6adasanak cime: Jelen és jovo-
kép az oktatasban a 2020-21-es pandémia utan.

A Tudoményos Programbizottsdg nevében ezuton is koszonom a biralati folyamat-
ban és a konferencia lebonyolitasaban szekci6elnokként kozremiikod6 kollégak mun-
kajat. Koszonet illeti a szervezobizottsag aktiv tagjainak aldozatos munkéjat is: nélkii-
liikk a rendezvény nem johetett volna létre.

A konferencia Tudoméanyos Programbizottsaganak és Szervezibizottsaganak nevé-
ben a résztvevéknek kellemes id6toltést, hasznos szakmai tapasztalatszerzést és esz-
mecserét kivanok!

Podraczky Judit
a konferencia elnoke
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WELCOME MESSAGE

I welcome the participants of the conference and the readers of the volume warmly on
behalf of the Scientific Programme Committee and the Organizing Committee of
the14th Training and Practice International Conference on Educational Science.

Last year — because of the restrictions due to Covid-19 virus, in an unusual way — we
organised the conference on an online platform. The preparation process, then the
whole programme were followed by special excitement, because in April 2020 we were
among the first ones in the country who undertook to organise a several day long online
conference with over three hundred registered participants. The colleagues were open
to the online form, the technological background seemed to be stable as well, on the
whole we resolved the situation well, still we had a sense of lack, because even the best
virtual space is not able to reproduce the atmosphere and activities which can be
formed with the help of personal contacts. That is why we have prepared the event in
the traditional form this year, and we hope that we can exchange our thoughts in the
form of face-to-face meetings between 2—4. September, 2021!

As compared to the previous year, it is also a change that the conference is
implemented in cooperation with two higher education institutions with foundation
maintainers. The model change took place in September 2020 in case of the University
of Sopron, and on 1st February 2021 in case of Szent Istvan University. This change
went hand in hand with the change of the name and significant structural remodeling
in case of the latter one, the consequence of which is that the former Faculty of
Pedagogy exists as the Institute of Educational Science of the Hungarian University of
Agriculture and Life Sciences.

222 people have registered for our review based conference this year. The thematic
based presentations have been arranged into thirty-five sections, besides them there
will be a symposium and a poster section as well. During the arrangement of the
sections attention has not been paid to the language of the presentations, rather the
thematic links have been taken into account, which is why the foreign participants and
those who would like to present in English have not been separated.

The plenary sessions enriching the programme reflect on current challenges. Online
education realised recently has brought changes in several respects, but the narrowing
of the social space, and together with it the possibilities of social development, have
pervaded the whole process. That is why we have asked Laszl6 Kasik, associate profes-
sor of the Institute of Education of University of Szeged for the opening session, who
is going to have an English presentation entitled Characteristics of social problem-
solving in childhood and adolescence. The presentation helps the more complex
understanding of the process of social problem solving, ad the elaboration of school
programmes putting it into their focus.

11



Andrea Perlusz, college professor of Eotvos Lorand University Barczi Gusztav
Faculty of Special Needs Education, in her plenary lecture entitled Thoughts on
integration—inclusion in the context of training and practice joins the development of
social skills in the context of integration-inclusion.

The plenary lecturer of the second day is Janos Steklacs, professor of the Institute
of Education of University of Pécs, who is going to take a closer look at the most
important lessons of the recent past with teaching and learning methodology in the
centre. The title of the presentation is: Present and vision in education after the
pandemic of 2020-21.

On behalf of the Scientific Programme Committee I would like to thank the work of
the colleagues participating in the review process and the conducting of the conference
as section chairs. Many thanks to the active members of the organizational committee
for their dedicated work: without them the event could not have been organised.

On behalf of the Scientific Programme Committee and Organizational Committee of
the conference I wish the participants a good time, useful professional experience and
exchange of views!

Judit Podraczky
president of the conference
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ATTEKINTO ES RESZLETES PROGRAM/
OVERVIEW AND DETAILED PROGRAM






Attekinté program

10:30-11:00 Regisztracio
Megnyit6, koszontok
A konferenciat megnyitja Podraczky Judit, a konferencia elnoke.
11:00-11:15 A résztveviket koszonti Kovaes Melinda, a Magyar Agrar- és Elettu-
doményi Egyetem tudoméanyos és minGségbiztositasi rektorhelyettese.
A résztveviket koszonti Kissné Zsamboki Réka, a Képzés és Gya-
korlat folyoirat f6szerkesztdje.
Plenaris el6adasok
Steklacs Janos: Jelen és jovGkép az oktatasban a 2020-21-es
pandémia utan
11:15-12:45 PTE Neveléstudomanyi Intézet
Perlusz Andrea: Gondolatok az integraciordl — inklaziorol a képzés
és gyakorlat 6sszefliggésében
ELTE Barczi Gusztav Gydgypedagogiai Kar
13:00—14:00 Ebéd
14.00—-15.45 Szekcioiilések
15.45—-16.00 Kavésziinet
16.00—17.45 Szekcioiilések
19.00— Vacsora és zenés est
2021. szeptember 3. (péntek)
9:00-10:45 Szekciodiilések
10.45—11.00 Kavésziinet
Plenaris el6adas
Laszl6 Kasik: Characteristics of social problem-solving in childhood
11.00—11.45 and adolescence
SZTE Neveléstudomanyi Intézet
12.00—13.45 Ebéd
14.00—15.45 Szekciodiilések
15.45—16.00 Kavésziinet
16.00—17.45 Szekciodiilések
19.00— Vacsora és kulturalis program
2021. szeptember 4. (szombat)
9.00—13.00 Kirandulas a b&szénfai Szarvasfarmra
13.00—13.15 A konferencia zarasa
13.15—14.15 Ebéd a bészénfai Szarvasfarmon
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Részletes program

2021. szeptember 2. (csiitortok)

Meérés, értékelés, méroeszkoz-fejlesztés 1.

2021. szeptember 2. (nap) 14.00 (6ra)

Szekcidvezeto: Zentai Gabriella

Zenetanulas motivacios kérd6iv magyar valtozata-

14:00-14:20 | Foldi Fanni nak validitasa, reliabilitasa
Fitria Arifiyanti, At- A Systematic Review of Represeptatlonal
14:20-14:40 | ... 1s Competence: The Current Practice and
tila Pasztor X . .
Assessment in Science Education
A hatékonysag mérésének lehet&ségei az irodalom
14:40-15:00 | Kiss David tantargy digitalis tanitasaban: egy kozépiskolasok
korében végzett pilot mérés eredményei
Kontra Jozsef, Kérdoéiv fejlesztése Rasch-modell alkalmazasaval:
15:00-15:20 | Szantoné Toth Haj- | tanit6 szakos hallgatok véleménye a kornyezetis-
nalka, Nyitrai Agnes | meret tantargy tanitasarol
Gyogypedagogia 1.
2021. szeptember 2. (nap) 14.00 (6ra)
Szekciovezets: Di Blasio Barbara
Halmozottan sériilt személyek és csaladjuk rekrea-
14:00—14:20 | Perge Anna ez PRI
cidjanak kérdéskore
Szili Katalin, Fe- A logopédiai diagnosztika torténetének hianyzé
14:20—14:40 P o p
hérné Szab6 Timea | lancszeme
14:40—15:00 Kelemen Marta, Du- A cs6fonacio alkalmazasi lehetGségei

das Dominika
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Nevelés-, oktatas-, intézmény- és szakmatorténet I.

2021. szeptember 2. (nap) 14.00 (6ra)

Szekciovezet6: Varga Laszlo

Bertalan Péter Ta-

14:00-14:20 | % Egy intézmény a torténelem sodraban
7s6fia Molnar-Ko- The Distinct Features of Secondary Grammar
14:20-14:40 | % Schools and “Real” Schools, with Special Focus on
Lutheran Secondary Schools (1867-1918)
e . s A fels6foku 6voképzés bevezetésének eszmei és po-
14:40-15:00 | Patyi Gabor litikai el6zményei
15:00—15:20 Bencéné Fekete Interkulturalis nevelés modszerei az 6vodaban

Aniko Andrea

Elfogadas és esélyegyenloség

2021. szeptember 2. (nap) 16.00 (6ra)

Szekciovezeto: Bencéné Fekete Andrea

16:00-16:20

Perak Nora, Gelencsérné
Bak6 Marta

Az intézményi ellatastol a tAmogatott lakhatésig

16:20-16:40

Pet§ Zsuzsanna, To6th Mo6-
nika

Komplex ErzékenyitS Program megosztasa és
adaptalasa a kozép-europai régioban — tarsa-
dalmi szemléletforméal4s és hatasa tobbségi
ovodakban, iskolakban

16:40-17:00

Toé6dor Imre

A digitélis oktatés a globalis és lokalis kockaza-
tok és bizonytalansagok kontextusaban

17:00—17:20

Zank I1dik6, Dezs6 Renata
Anna

A befogad6 szemlélet gyakorlati megvaldsitasa
egy angol nyelvii pedagogia BA programban:
JInterkulturalis pedagogiai asszisztens” képzés
a PTE-n
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Meérés, értékelés, méroeszkoz-fejlesztés I1.

2021. szeptember 2. (nap) 16.00 (6ra)

Szekcidvezeto: Jozsa Krisztian

A tanulok tanulashoz sziikséges legfontosabb sze-

16:00—16:20 | Szakalos Sziringa mélyes tulajdonsagainak vizsgalata vizualis méré-
eszkoz segitségével
16:20—16:40 Selen Subasi, Klara | The validity and reliability of the Arabic
) 4 Tarko adaptation of ‘Student Engagement Scale’ (SES)
16:40-17:00 | Soeharto Soeharto Evaluatlng student§ 1nduct1ve.reason1ng and its
role on science achievement using Rasch analysis
. . Roszik Déra, Hege- | A tesztszorongas mérése kozépiskolai didkok koré-
17:00—17:20

diis Renata I1dik6

ben

Lelki egészség, pedagogusok lelki egészsége

2021. szeptember 2. (nap) 16.00 (6ra)

Szekciovezeto: Financz Judit

Matyus

A gyogypedagbdgusok kiégésben valo érintettsége

16:00-16:20 | Anna, Mihalka Ma- , v o O,
ria és a megelGzés lehetGségei
16:20—16:40 Szili Katalin, Nyer- Logopédusok mentalhigiénés allapotanak vizsga-
’ 4 ges Izabella lata a kiégés tiikrében
16:40-17:00 | Szigeti Monika I(.l.eges prevenci6 pszichoedukacioval pedagogusok
korében
Nagyné Argany Bri- A zenei el6képzettség, a zenei aktivitasok és a
17:00—17:20 | gitta, Gora-Sziill6 ’

Regina

szubjektiv jollét kozotti kapesolatok vizsgalata
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Gyogypedagégia 11.

2021. szeptember 2. (nap) 16.00 (6ra)

Szekciovezeto: Demeter Gaborné

Gyobgypedagogus szerepek a kettds kiilonlegességii

16:00—16:20 | Pékné Sinko6 Csenge tanulok timogatisaban
16:20-16:40 | Toth-Szerecz Agnes A kéznevelés dokumentumainak attekintése a tar-
sadalmi érzékenyités jegyében
16:40—17:00 i\f/l;t:: Tuba, Livia Attitude survey on disability and disabled sports
17001720 Molnar Akos, A tanc szerepe a tarsas kapcsolatok és a szocialis
7 7 Prisztoka Gyongyvér | kompetenciak fejlesztésében

Nevelés-, oktatas-, intézmény- és szakmatorténet I1.

2021. szeptember 2. (nap) 16.00 (6ra)

Szekciovezeto6: Patyi Gabor

Hajdicsné Varga Ka- | A katonai palya valasztasanak motivacioi régen és
16:00—16:20 :
talin ma
16:20—-16:40 | Koger Yvetta Kutatasi dimenziok és modszertani dilemmak egy
) “4 & ovodatorténeti kutatasban (kutatas kozben)
- . Németh Déra Kata- A S.o,prorll (Felsoquu) OYO,nokepzo Intézet gyakor-
16:40—17:00 lin lati és modszertani képzésének programja az

1960-as években
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2021. szeptember 3. (péntek)

Fokuszban a kora gyermekkor

2021. szeptember 3. (nap) 9.00 (6ra)

Szekcidvezeto: Kissné Zsamboki Réka

A magyar népi jaték, gyermektanc helye és szerepe

9:00—9:20 | Balatoni Katalin a jelenkori pedagogiai gyakorlatban, és a pedago-
gusképzésben
Karacsony Ilona A sziil6k ismerete és gyakorlati tapasztalata a kis-
9:20-9:40 | Hajnalka, Pichner gyermekek proszocialis készségének fejlesztésével
Dora és viselkedésszabalyozasaval kapcsolatban
9:40-10:00 | Nagy Gyorgy Mesés természettudomany
10:00-10:20 | Pésztor Eniké Ovoda-iskola dtmenet a koronavirus idején

Modszertani meguajulas 1.

2021. szeptember 3. (nap) 9.00 (6ra)

Szekciovezeto: Tigyiné Pusztafalvi Henriette

9:00—-9:20 | Apr6 Anna A fényszennyezés oktatasanak megkozelitései
20-0:40 lexsr;rrllr}lIa_lN; uggkizrfua; Kinizsi és kora - szovegértés-fejlesztés
9:20-9:4 Mihély,n P Y szabaduldszobéaval als6 tagozaton
9:40-10:00 | Koltai Zsuzsa Online mazeumpedagobgiai innovaciok a kozokta-

tas szolgalataban
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Egészségnevelés, egészségi allapot 1.

2021. szeptember 3. (nap) 9.00 (6ra)

Szekcidvezeto: Deutsch Krisztina

Az iskolai egészségnevelés valtozasai a jarvany-

9:00—9:20 | Beregi Erika helyzet alatt, fokuszalva a szabadidds fizikai aktivi-
tasra
Derz§1—Horvath Kozépiskolas didkok 6nmindsitett egészségi alla-
9:20-9:40 | Martina, Deutsch ota és egészségmagatartasa
Krisztina P 8 gmag
Financz Judit, Csima | A sziil6i egészségmiiveltség vizsgalatanak jelent6-
9:40—10:00 . T O
Melinda sége és lehetdségei
10:00-10:20 Andrea Masa, Krisz- | Examining the mental health of teachers in the
) ) tina Deutsch light of the sense of coherence
Online oktatas I.
2021. szeptember 3. (nap) 9.00 (6ra)
Szekciévezet6: Klein Agnes
Andl Helga, Laki Ta- Az eg}futtrez”ges rendlflvul font}os, ez nem jon at igy
9:00—9:20 . itt az éteren” - Az online oktatas megvaldsulasa
masné L i
Baranya megye kisiskolaiban
Bencéné Fekete
9:20-9:40 | Anik6 Andrea, Pali Tanitas és tanulas a digitalis iskolaban
Annamaria
- A digitalis oktatas hatésa a tanit6 szakos hallgatok
0:40—10:00 | Borsos Eva N . o1z -y
novény felismerési képességére
Dancshéazy-Nagy Ag- | Pedagogusok attittidvaltozasa informalis nevelési
10:00—10:20 f . , p
nes szintereken az on-line oktatas soran
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Kitekintés a munkaeroépiac elvarasaira

2021. szeptember 3. (nap) 9.00 (6ra)

Szekciovezet6: Csajka Edina

Pénziigyi kultra a konyvtar- és informéaciotudo-

9:00—9:20 | Kiszl Péter manyi képzésben
50-0:40 | Merkei Attila A mez6gazdasagi és erdészeti gyakorlati oktatas le-
9:20-9:4 hetGségei az 0j szakképzési jogalkotas alapjan
10-10:00 | Boenir Maria A munkaerd-piaci kulcskompetenciak élménykoz-
9:4 ) & pontu fejlesztésének fontossaga Somogy megyében
A kozosségszervezo szakma digitalis megujitasa-
10:00—-10:20 | Velics Gabriella nak lehetdségei — a képzés tavolléti projektfelada-
tainak tanulsagai
Kritikai gondolkodas
2021. szeptember 3. (nap) 9.00 (6ra)
Szekciovezets: Kontra Jozsef
.00-0:20 | De Van Vo Development of inductive reasoning and its
o o relationship with science performance in Vietnam
. . Nyéariné Fenyvesi A kreativ gondolkodas fejleszthetGségének vizsga-
9:20—9:40 .
Katalin lata
The Effectiveness and Influential Factors of
9:40-10:00 | Yong Liu Problem-Based Learning Intervention on Critical

Thinking Disposition for Undergraduates: A Meta-
Analysis

A nevelésrol valo gondolkodas sokszintisége

2021. szeptember 3. (nap) 9.00 (6ra)

Szekciovezeto: Perjés Istvan

9:00—-9:20 | Mrézik Julianna Kitiresedés vagy telit6dés - a “dolgok” pedagobgiija
9:20-9:40 | Mrézik Julianna Backcgshpg/: a tanulési kornyezetek lehetséges 1j
megkozelitése
9:40—10:00 | Kolacsek Sandor Generacios kiilonbségek a kozoktatasban

10:00—10:20

Zalay Szabolcs

Mag-fazio6 - Holisztikus pedagogiaval a megmara-
dasért

10:20-10:40

Kariko6 Sandor

Az eurOpaisag eszméje és a kozoktatas
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Tobbféleképp detektalhato tobbszoros intelligenciak az alsé
foku intézményes nevelés és oktatas gradicsain a Karpat-me-

dencében

2021. szeptember 3. (nap) 9.00 (6ra)

Szimpozium elnoke: Dezs6 Renata Anna
Opponens: Csima Melinda

9:00—9:20 Dezs6 Renata Anna | Tobbszorosen vitatott tobbszoros intelligenciak
To6bbszoros intelligenciak az alsé tagozatos angol,
9:20—-9:40 Preisendorfer Timea | mint idegen nyelv tanitasi-tanulasi folyamatban
Magyarorszagon
Sandor-Schmidt A MIMI modszer alkalmazasa a koragyermekkori
9:40—10:00 p
Barbara nevelésben
) Gardneri inter-, és intraperszonalis intelligencidk
10:00—10:20 | Abraham Gréta vizsgalata a kontinentéalis oktatasi rendszer tiikré-
ben, vajdasagi 6vodai kornyezetben
Endré6di-Kolip He- A tobbszoros intelligencidk koncepcid alkalmazha-
10:20—10:40 |, L2 w1 w1z
léna tosaga a boles6dében
Poszterszekcio
2021. szeptember 3. (nap) 9.00 (6ra)
Szekciévezeté: Domokos Aron
Dinnyés Katalin Ju-
:00—0°10 lianna, Stummer Megvalaszolatlan kérdések a 20-21. szdzadban az
o o Krisztina, Németh egészség tiikrében
Dora Katalin
9:10—9:20 Marianna Acs Methods of Experiential pedagogy in the Archives
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Moddszertani meguajulas I1.

2021. szeptember 3. (nap) 14.00 (6ra)

Szekciovezetd: Gombos Péter

14:00—14:20 | Gerlang Vivien »Térképekkel” tamogatott foldrajztanulas-tanitas
14:20—14:40 | Horvath Mariann Nyelvi fejlesztés bing6tablakkal
Kovécs Anita, Ban-
fai-Csonka Henri- ElsGsegélynytjtas témaju oktato kartyak haté-
14:40—15:00 | etta, Betlehem Jo- konysaganak vizsgalata altalanos iskolas gyerme-
zsef, Deutsch Krisz- | kek korében
tina, Banfai B4lint
15:00-15:20 | Pete Jozsef PrOJekt“al.gpu oktatas lehet6ségei mezei iskolai ke-
retek kozott
Banfai-Csonka Hen- | Mennyire befolyasolja egészségértésiinket nemze-
15:20—-15:40 | rietta, Banfai Balint, | tiséglink?- Egyetemi hallgatok korében végzett
Betlehem Jo6zsef egészségértés felmérése
Fokuszban a fels6oktatas 1.
2021. szeptember 3. (nap) 14.00 (6ra)
Szekciovezet6: Molnar Laszlo
Hasonl6sagok és kiilonbségek — a lemorzsolodas
14:00—14:20 | Mészaros Virag hattértényezdbi két miiszaki felsGoktatasi intéz-
ményben
14:20-14:40 | Sebestyén Edmond A,tan,ulo,1 adatok hasznalatara valo6 felkészités a ta-
narképzésben
Széntoné Toth Haj- | A tanito szakos hallgatok véleménye a természet-
14:40-15:00 | nalka, Nyitrai Agnes, | tudoményokrdl és a kornyezetismeret tantargy ta-

Kontra Jozsef

nitasarol
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Pedagoégus professzio, pedagogusszerepek 1.

2021. szeptember 3. (nap) 14.00 (6ra)

Szekciovezet6: Nyitrai Agnes

Kubinger-Pillmann

A digitélis torténetmesélés modszerének helye és

14:00714:20 | ryqit szerepe a tanarra valas folyamataban
O 1 1z Hivatés- és palyamotivacié a Karpat-medencei pe-
14:20—14:40 | Szontagh Pal Ivan dagbgusieldltek kérében
e . . Zenepedagogus jeloltek jellemz6 tevékenységei az
14:40-15:00 | Edes Csilla Osszefiiggo iskolai gyakorlat idején
Kozéppontban a tanuldk 1.
2021. szeptember 3. (nap) 14.00 (6ra)
Szekciovezetd: Zentai Gabriella
Téth Zoltén, Szalay H’at— és nyolcosztalyos gimnaziumi tanu}lok k/emlal
14:00-14:20 | o kisérletekkel kapcsolatos attitiidjének valtozasa —
uca T ) .
egy longitudinalis vizsgalat mellékterméke
Emri Zsuzsanna, An-
. . tal Karoly, Szamolasi feladat alatt mért EEG aktivitas jellem-
14:20—14:40 . ,
Kvaszingerné z6i
Prantner Csilla
14:40-15:00 | Fodor Richard Mu}tlpersl?ektlwkus tanul6i attittid az allampol-
gari nevelésben
Fiirész-Mayernik Két- és tobbnyelvq gyerme/zkelf,Magyaror,szagon: )
15:00—15:20 . pedagogusokkal végzett kérdGives kutatas eredmé-
Melinda )
nyei
Stephen Amukune Association of Executive Functions Skills and
15:20-15:40 -Pheh Al > | Academic Achievement among Kenyan First
Krisztian Jozsa

Graders
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Egészségnevelés, egészségi allapot I1.

2021. szeptember 3. (nap) 14.00 (6ra)

Szekciovezet6: Simon Istvan Agoston

Derzsi-Horvath

Mentalis egészség és koherencia-érzet vizsgalata

14:00—14:20 %Ira}rtlr.la, Deutsch serdiilékorban
1sztina
14:20—14:40 | Kos Katalin Rekreacioszervezd hallgatok idémérlegvizsgalata
144017200 | Krupa Ménika Viselkedési addiktiv zavarok rizikdtényezdi serdii-
4:40-15: p 16knél és fiatal felnGtteknél
Lm:00—15:20 Masa Andrea, De- Egészségnevelési aktivitas kérdGives vizsgalata ko-
5 5 utsch Krisztina zépiskolai pedagogusok korében
. . Molnér Anita, Vajda ’Festne,:velo. tan'flr,okl szer.epe az egfzs;segtudatos .
15:20-15:40 | 1oy o életmdd kialakitasaban: az oktatasi modszerek je-
lentGsége hallgatok és képzok oldalarol
Terapiak kiilonbo6zo6 perspektivabél
2021. szeptember 3. (nap) 14.00 (6ra)
Szekciovezets: Zavoti Jozsefné
Csorba-Simon Esz- - . . s
14:00-14:20 |, Informalis nevelés az irodalom segitségével
14:20-14:40 | Aneeli Csenge Rehabilitacios team nonverbalis kommunikacidja-
4 44 & & nak mérési és elemzési lehetGségei
14:40—-15:00 | Voros Klara Biblioterapia-modellek
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Digitalis pedagdgia, digitalis eszkozok

2021. szeptember 3. (nap) 14.00 (6ra)

Szekcidvezeto: Jozsa Krisztian

Ardai Evelyn, Vamos
Tibor, Papp Gabri-

A gybgypedagogia és a Virtualis Valdsag kapcso-

14:00-14:20 | 112 Berencsi And- | lata
rea
14:20-14:40 | Kovaes Edina Informatikaoktatas online — az online rendszerek-
& 44 ben rejlé lehet&ségek vizsgalata
4401700 | Gvére Géza A Zsolnai-pedagogia alkalmazasanak lehet&ségei
4:40-15: y az online pedagogiaban (lehetdségek és korlatok)
Online oktatas II.
2021. szeptember 3. (nap) 14.00 (6ra)
Szekciovezet6: Szili Katalin
. . Borbély Csaba, . L .
14:00-14:20 | po o ool Egy online tanulméanyi verseny tapasztalatai
14:20—14:40 Eosszu Timea, Papai G,y.(zgypedagogus szemmel az online oktatas mar-
etra gojara
. .y . . PP
14:40-15:00 | Csikésné Maczo Edit Addig nytjtézkodj, ameddig a wifid ér! - Esélyek

és egyenlGtlenségek a digitélis oktatés idején
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Nyelvoktatas, nyelvtanulas 1.

2021. szeptember 3. (nap) 14.00 (6ra)

Szekciovezeto: Kitzinger Arianna

Attitudes of Kazakhstani secondary school
teachers towards the use of L1 and translation in

14:00-14:20 | Aidana Smagul the English as a foreign language (EFL)
classroom
Kophazi-Molnar Er-
14:20-14:40 | zsébet, Nagy Monika | Nyelvkonyvek a tankonyvlistan
Zita
Assessing Practical Issues in the Efficacy of
14:40—15:00 | Nang Kham Thi Written Corrective Feedback: A Review of
Empirical Studies
N . Magyar-olasz két tannyelvii oktatas: fokuszban a
15:00-15:20 | Papp Beata Pécsi Kodaly Zoltan Gimnéazium
Tanterv, tananyag
2021. szeptember 3. (nap) 16.00 (6ra)
Szekciovezet6: Mrazik Julianna
Dinnyés Katalin Ju- a1 L sz S .
16:00—16:20 | lianna, Pusztafalvi Dl glt?hs o.l.<tatas (hlan’ye,l) az eggszsegmuveltseg te-
. riiletén — 6sszehasonlito elemzés
Henriette
16:20—16:40 Mlko Alexgmdra, Ko- Gimnasztika a 21. szdzadban
vacs Katalin
16:40-17:00 | Pete Jozsef Vallasi tartalmak megjelenése also tagozatos ke-
rettantervekben
A1 st A XXI. szazad legajabb fizikai tudomanyos ered-
Tékési Karoly, P . el . . ,
17:00—17:20 vy 20 A ményeinek bevezetése az altalanos iskolas kortol
Szoll6sy Ottilia

az egyetemig
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Maddszertani meguajulas II1.

2021. szeptember 3. (nap) 16.00 (6ra)

Szekciovezeto: Pasztor Eniko

Sarkozi Istvan, Pin-

A tanul6k implicit informaci6 felvételének terve-

16:00-16:20 | ., zése az oktatasi folyamat hatékonysaganak nove-
tér Akos L )
lése érdekében
.. Segitheti-e az optikai pulzusméré rendszer hasz-
Szerb Gyorgy , Rozs . L, . P .
16:20—16:40 nalata a testnevelés 6ra hatékonysaganak novelé-
Petra , PR ,
sét egy kaposvari iskoldban?
. . . N2 Robotok alkalmazasanak legtijabb eredményei az
16:40-17:00 | Aknai Déra Orsolya altalanos iskolaban - nemzetkozi kitekintés
Fdékuszban a fels6oktatas II.
2021. szeptember 3. (nap) 16.00 (6ra)
Szekciovezetd: Financz Judit
A teljesitményértékelés fejlodése, hatasa a kozal-
16:00—16:20 | Molnar Laszlo kalmazottak tevékenységére és az oktato-kutatd
miihelyek szervez6désére a felsGoktatasban
The Quantitative Analysis of the Dissertations
16:20—16:40 | Péter Fehér Submitted in the Hungarian Doctoral Schools of
Education
First-year English majors’ reading habits, reading
16:40—17:00 | Anna Pereszlényi skills and strategies from EFL and literature
tutors’ point of view: An interview study
17:00-17:20 | Krisztina Sebestyén Analysis of the professional renewal and further

training plans of German and English teachers
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Pedagoégus professzio, pedagogusszerepek I1.

2021. szeptember 3. (nap) 16.00 (6ra)

Szekcidvezeto: DezsO Renata

A munkahelyi informalis tanulas meghataroz6 sze-

16:00-16:20 | Lantos Tiinde repe a pedagogusok folyamatos szakmai fejlédésé-
ben
) ) . . EFL mentor teachers’ views of the short practice
16:20-16:40 | Katalin Hubai and their work with the trainees
16:40-17:00 | Orsolya Bartal Teachers’ roles and the adaptation to the 21st
century
Kozéppontban a tanuldk I1.
2021. szeptember 3. (nap) 16.00 (6ra)
Szekciovezet6: Kontra Jozsef
Stromajer Gabor P4l,
16:00-16:20 Csima M ehnga, . Pszichés teher vizsgalata k6zépiskolasok korében
Stromajer-Racz Ti-
mea, Jozsef Istvan
16:20-16:40 | Tudlik Csilla A palyaérdeklGdés harom konstruktuma, amely se-
giti a gimnaziumi tanuldok megismerését
How do students perform and what do they like? -
16:40-17:00 | Roland Heged{is Grades and favorite subjects of children with
learning disabilities
. . . Literature review of the research studies of
17:00—17:20 | Gabriella Simonyi

childhood lies
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Egészségnevelés, egészségi allapot I11.

2021. szeptember 3. (nap) 16.00 (6ra)

Szekcidvezeto: Csima Melinda

Sense of Coherence and School Performance of

16:00-16:20 | Olney Children and Adolescents under Psychiatric Care
. . Szalay Krisztina, I . S
16:20—16:40 Fmnri Zsuzsa Az egészségnevelés nehézségei
Zala Marton Viktor, | Altaldnos iskolas és kozépiskolas oktatést sza-
16:40-17:00 | Lénard Sandor, F. balyz6 dokumentumok 0sszehasonlitasa a
Lasst Zsuzsa szexedukaci6 kérdéskorében
Déra Anna Hamo-
17:00—17:20 | riné Skultéty, The role of school social workers in Sex Education
Henriette Pusztafalvi
Karacsony Ilona Kisgyermeknevel6k munkakorébdl eredé megter-
174201740 Hajnalka, helések kovetkezménye az egészségi allapotra és
7 74 Jagodicsné SzGke negativ hatasainak kivédését segitd eréforrasok
Szilvia vizsgalata
Online oktatas III.
2021. szeptember 3. (nap) 16.00 (6ra)
Szekciovezetd: Bencéné Fekete Andrea
A tantermen kiviili digitalis oktatas (TKDO) deval-
16:00—16:20 | Olah Katalin val6 tényez6i, kiilonos tekintettel a motivaciora, a
motivaciohidnyra
16:20—16:40 Szederkényi Eva, Az EPALE platform digitalis tanulasi kozossége
) 4 Klein Agnes kvantitativ mérések tiikrében
Nagyné Argany Bri- N , » ,
16:40-17:00 | gitta, Végh- Lengyel ,Mit szallit az aut6...” tandalok reneszansza a 21.

Erika

szizadban
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Plenaris eloadasok
Steklacs Janos
JELEN ES JOVOKEP AZ OKTATASBAN A 2020-21-ES PANDEMIA UTAN
Kulcsszavak: tanulas; tanitas; pandémia; kognitiv fejlédés; pedagogusszerep

Az elmult id6szakban a koronavirus-jarvany terjedésének megallitasa, megel6zése mi-
att a tarsadalom életének szinte minden teriiletén jelent6s valtozasokat tapasztalhat-
tunk. Az elkovetkezd honapok, évek egyik legfontosabb kérdése, hogy hogyan tudjuk
ezek koziil a kedvezoket megorizni, a kedvezbtleneket pedig visszaszoritani. Az el6adas
arra vallalkozik, hogy az oktatasi rendszer jarvany kovetkeztében adodott helyzetre tett
reakcioit attekintse, értékelje, elsGsorban a tanitas és tanulasmoédszertani szempont-
bol, tovabba a megallapitasok alapjan megfontolasra ajanljon néhany ad6dé problé-
mat, kérdést, illetve gondolatokat osszon meg a megoldast illetGen.

Sz6t ejtiink a nemzetkozi szintéren torténd fejlédési, oktataspolitikai tendenciakrol,
megvaltozott tanuloi és pedagogusi szereprdl, az alapképességek kialakulasanak terti-
letén tortént valoszintsithetd kovetkezményekrsl. Attekintiink néhany olyan, az isko-
larendszer funkcidjara és miikodésére, tanari és tanuloi szerepre vonatkozo6 allando,
id6tlen, konvencionalisan elfogadott értékké valt jellemzo6t, amelynek eredeti allapo-
taba torténé visszaallitasa véleményiink szerint a kovetkez6 honapok, évek legf&bb fel-
adata, valamint felhivjuk a figyelmet néhany olyan bizonyitott és valdszintisithetd ka-
ros kovetkezményre, amelyek csokkentése, visszaszoritasa nézetiink szerint az oktatas
masik kiilonosen fontos feladata napjainkban.
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Perlusz Andrea

GONDOLATOK AZ INTEGRACIOROL-INKLUZIOROL A KEPZES ES
GYAKORLAT OSSZEFUGGESEBEN

Kulcsszavak: integralt nevelés; inkluziv oktatas; okoszisztéma-modell; inkluziv intéz-
ményvezetés; szemléletformalas

Hazankban az 1993-as évekt6l kezd6dGen jelent meg legilis alternativaként az integralt
nevelés-oktatas gyakorlata, mely napjainkban a sajatos nevelési igényt gyermekek
tobb, mint 70%-at érinti. A koznevelés és a felsGoktatas szamara egyarant kihivas, hogy
felelhetliink meg a neurodiverzitas, a diszkriminaciomentesség és az egyenld esélyi
hozzaférés kovetelményeinek a mindennapok gyakorlataban.

El6adasomban az integraci6/inklazié napjainkban — szamomra — legfontosabb kér-
déseit tekintem at az Inkluziv oktatas okoszisztéma-modelljén (Bronfenbrenner 2001,
European Agency 2017b) keresztiil. Az eladasban sz6 lesz az integracid/inklazio jog-
szabalyi és szakpolitikai hatterérdl, a képzés, a folyamatos szakmai fejlodés és a tamo-
gatas lehet6ségeirdl, a szakmak kozotti egyiittmiikodés fontossagaroél, az inkluziv in-
tézményvezetés fogalmarol, valamint az integracié/inklazio6 tarsas-szocialis készségek
fejlesztésére gyakorolt hatasarol, kitekintve az Adj egy 6tost! szemléletformalé prog-
ram eredményeire (https://adjegyotost.hu/).
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Laszlo Kasik

CHARACTERISTICS OF SOCIAL PROBLEM-SOLVING IN CHILDHOOD
AND ADOLESCENCE

Keywords: social problem-solving; childhood; adolescence

A lot of not Hungarian — and more and more Hungarian — research deals with the age
and gender characteristics of the social problem-solving, moderator and mediator
variables, development opportunities, and the relationship of this motivational-
emotional, cognitive and behavioral process with different personality traits. Based on
the results of the research, the way of the social problem-solving largely determines
our social functioning, mental well-being and academic-professional success.

The first part of the lecture will focus on the theoretical models of the social
problem-solving, and the results of the Hungarian research carried out with the
measurement tools developed on the basis of these models: why we can consider
preschoolers as problem-solving heroes; why children are more optimistic than
adolescents if they are in a problem situation; and how the feeling of negative self-
efficacy results in more and more avoidance of difficult social situations as adolescence
progresses. In the second part of the lecture, I present the relationship between the
social problem-solving and other characteristics (e.g., anxiety, perfectionism,
cooperation, family background). These relationships help to provide a more complex
understanding of the process of social problem-solving, as well as to develop the social
problem-solving school programs.
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SZEKCIO-, SZIMPOZIUM- ES POSZTERELOADASOK

Foldi Fanni

ZENETANULAS MOTIVACIOS KERDOIV MAGYAR VALTOZATANAK
VALIDITASA, RELIABILITASA

Kulcsszavak: ondeterminacios elmélet; hangszertanulas; pszichometriai mutatok

Az ondeterminaciés elmélet (Self-Determination Theory), mely Ryan & Deci (1985)
nevéhez kothetd, szerint cselekvésiink akkor lesz onmeghatarozott, ha harom alap-
sziikséglet — autonémia, kompetencia, és tarsas kapcsolatok — mindegyike egyszerre
valosul meg. Az ondeterminacio-elméletet széleskortien alkalmazzak, igy a zene- és a
hangszertanulas kapcsan is szamos nemzetkozi kutatas jelent meg, azonban hazai vizs-
géalatokban kevésbé jellemza.

Az el6adas soran az ondeterminécios elméleten alapulé méréeszkozt mutatom be,
amely Comeau, Huta, Lu & Swirp (2019) altal fejlesztett Motivation for Learning Mu-
sic (MLM) kérdéiv. Célja az, hogy felmérje a tanulok mennyire belsé indittatasbdl va-
lasztjak a hangszertanulast, vagy esetleg egy kiils6 hatas altal dontenek a tanulas mel-
lett. Jelen kutatés célja az volt, hogy informaciot kapjak a kérd6iv hazai miikodésérdl.
Kivancsi voltam arra, hogy alkalmas-e a 10—18 éves tanulok mérésére, valamint az
adaptalt méréeszkoz skalai megegyeznek-e az eredeti faktorstruktaraval, és rendelke-
zik-e megfelel6 pszichometriai mutatokkal. El6addsomban tehat az adaptalasi folya-
matot és a f{6bb eredményeket mutatom be.

A vizsgélatot a Google Form feliiletén végeztem. A kérd&ivet 10—18 évesek toltotték
ki, 6sszesen 151 hangszeren jatszo tanulo. Az atlag életkor 14,78 év volt. A kit6lt6k 66%-
a hat vagy tobb éve jatszott valamilyen hangszeren. A minta kivalasztasa kényelmi min-
tavétellel tortént. A méréeszkoz 25 tételt tartalmaz, és ot f6 teriiletre bonthat6, amelyek
a motivaci6 egyes tipusait jelolik: motivalatlansag, kiils§ szabalyozas, introjekcio, azo-
nosulas/identifikacio és integracio, tovabba az intrinzik motivacio. A mérésben részt
vevl tanuloknak egy 6tpontos Likert-skalan kellett az adott kérdést megitélniiik.

A mérbeszkoz megbizhatosaga megfeleld, a Cronbach-a: 0,843 volt. Az elméleti mo-
dell alapjan a reliabilitasok a kovetkezok: a motivalatlansag: 0,786; a kiils6é motivacio:
0,804; az introjekcid: 0,837; az azonosulas: 0,882 és a bels6 motivacio:0,820. Meg-
er6sit6 faktoranalizis alapjan az illeszkedési mutatok: x2:659; df: 265; p: <0,001; CFI:
0,836; TLI: 0,814; RMSEA: 0,099; SRMR: 0,088, amelyek azt jelzik, hogy a magyar
valtozat megfelel6en miikodik. Az adaptaci6 soran egy Gj mérGeszkoz jott 1ére, melynek
eredményei hozzajarulnak a hangszertanulas és a motivacio kapcsolatinak megisme-
réséhez.
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Fitria Arifiyanti — Attila Pasztor

A SYSTEMATIC REVIEW OF REPRESENTATIONAL COMPETENCE:
THE CURRENT PRACTICE AND ASSESSMENT IN SCIENCE EDUCATION

Kulcsszavak: representational competence; science education; systematic review

The representational competence has contributed to various fields of research.
However, a systematic review of the current practice and the assessment of
representational competence is limited, especially in science education. The present
study conducted a systematic review of published papers to explore different
representational competence investigations across specific characteristics (e.g. fields,
countries, participants, science topics, assessments, and the current trend) with a
particular focus on science education.

The review conducted using The Preferred Reporting Items for Systematic reviews
and Meta-Analyses (PRISMA) guidelines. First, we reviewed the data from 72
publications published between January 2001 and April 2021 downloaded from
Scopus and Web of Science (WoS) databases. The result showed that representational
competence studies were mainly conducted in chemistry learning (45.8%), and we
found chemistry as a well-known field in representational competence studies. The
country that most frequently conducted the studies was the USA (59.7%). In addition,
the most significant number of respondents was undergraduate students (43.1%).
Second, we selected 52 articles from 72 reviewed articles to analyse the topics studied
and the assessments of representational competence in science education. Then, we
analyzed the current assessment trend by time frame. The review informed nine topics
on science, three topics on physics, eleven topics on chemistry, and four topics on
biology as part of the science domain. We also found 23 assessments used in
representational competence in science education studies.

Afterwards, we determined the time frame of the assessment data to see the current
trend in representational competence assessment in science education. We found that
achievement test is commonly used to assess representational competence followed by
open-ended one and interviews in 2016-2021. It is indicated that experimental study
is a widely used research design to investigate representational competence in science
education because achievement test was implemented in most of the studies.
Moreover, we found that the number of assessments increased by the time frame. It
presents that the studies on representational competence are increasing as well.

As a whole, this paper is expected to provide an overview of representational
competence and a useful resource for carrying out studies concerning the assessment
of representational competence in science education.
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Kiss David

AHATEKONYSAG MERESENEK LEHETOSEGEI AZ IRODALOM
TANTARGY DIGITALIS TANITASABAN: EGY KOZEPISKOLASOK
KOREBEN VEGZETT PILOTMERES EREDMENYEI

Kulcsszavak: irodalomtanitas modszertana; digitalis oktatas; hatékonysag

A digitalis atallas az egész tanartarsadalmat nagy kihivas elé allitotta: az otthonrol tor-
ténd tanulas és tanitas eszkozfeltételeinek megteremtése, egy kielégitéen miikodo plat-
form megtalalasa és hatékony kezelésének elsajatitisa mellett a tananyag-feldolgozas
hagyomanyostdl eltéré modozatainak keresése és alkalmazasa is megoldandé feladat-
ként jelentkezett. A kozosségi oldalakon alakult tematikus csoportokban a digitalis tan-
rendre attérés utani napokban kezd6dott meg a jo gyakorlatok, tananyagok, feladatla-
pok, innovativ megoldasok megosztasa, a tanartarsadalmon beliil eddig talan sosem
tapasztalt méretekben mutatkozott meg a hal6zatos tudasmegosztas (vo Sziits, 2020).

Minden tantargy, igy az irodalom tanitasaban is jelentkeztek az adott szaktargyra
jellemzd, specifikus problémak, nehézségek. Az egyik érintett teriilet az irodalmi alko-
tasok olvasasanak, a kiilonboz6, szovegeken végzett értelmez6/elemz6 gyakorlatoknak
a digitalis vilagba val6 attevédése (vo. Molnar & Fejes, 2021). El6adasomat a kovetkezo
kérdésekre adhat6 valaszok keresése motivalta: Milyen feladattipusoknak, megkozeli-
téseknek kedvez a digitalis oktatas az irodalmi szovegek tanitasanal? Milyen feladatti-
pusok, munkaformak jelennek meg a kozépiskolasok digitalis magyarorain? Milyen
szovegekkel foglalkoznak a didkok a tanérakon? Hogyan értékelik a kozépiskolas dia-
kok a digitalis magyarérak hangulatat, hatékonysagat? Hogyan valtozik meg az értel-
mezd kozosség fogalma a digitalis oktatasban? Kialakulhat-e hagyomanyos értelemben
vett értelmezdi kozosség? Milyen el6nyoket és hatranyokat fogalmaznak meg a kozép-
iskolasok az irodalomtanulas hagyomanyos és online valtozataival kapcsolatban?

A kutatés soran megfogalmazott hipotéziseink a kovetkezok: 1) Az irodalom tantargy
digitalis tanitdsaban csokken a munkaformak valtozatossaga a hagyomanyos, tantermi
tanulashoz képest; 2) a kozépiskolas didkok kevésbé érzik hatékonynak az irodalom
digitalis kornyezetben val6 tanulasat, 6sszevetve a hagyomanyos irodalomtanulassal;
3) az online tér nem kedvez a hagyomanyos értelmezdi kozosség kialakulasanak, a mii-
alkotasokrol kialakul6 dial6gusnak, mely a tanorai interakciok alacsonyabb szamaban
is tetten érhetd.

A kutatas soran négy- és hatosztalyos gimnéaziumi didkokkal toltetiink ki egy sajat
készitést kérdGivet a digitalis irodalomtanitasrol, a jarvanyhelyzetre valé tekintettel
online, melynek véglegesitése a konferenciara valo jelentkezés pillanatiban is tart. Re-
ményeink szerint e pilotmérés eredményei a jinius végére tervezett konferencian mar
prezentalhatok lesznek. A kérdoiv els6 alkalmazasa és a kutatoi apparatus korlatozott
volta miatt a mintavétel soran nem toreksziink reprezentativitasra, bizunk azonban ab-
ban, hogy a tavasz soran lefolytatni kivant pilotmérésiink varhat6 eredményei tenden-
ciakijelol6k lesznek, s a téma tovabbi kutatasara adnak majd lehet6séget.

A kutatas Az Innovacios és Technoldgiai Minisztérium UNKP-20-3 kédszamt Uj Nemzeti Kivalosag

Programjanak a Nemzeti Kutatasi, Fejlesztési Es Innovacioés Alapbél finanszirozott szakmai tAmogata-
saval késziilt.
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Kontra Jozsef — Szanténé Toéth Hajnalka — Nyitrai Agnes
KERDOIV FEJLESZTESE RASCH-MODELL ALKALMAZASAVAL: TANITO
SZAKOS HALLGATOK VELEMENYE A KORNYEZETISMERET
TANTARGY TANITASAROL

Kulcsszavak: tesztfejlesztés; tanitoképzés; kornyezetismeret tanitasa

A felsGoktatas atalakitasaban nagy fontossagu a rugalmas reagalas az oktatasi igé-
nyekre, igy az oktatok teljesitményaranyos megitélése. Egyik f6 feladat tehat a kurzu-
sok minéségének — a mérésmetodologiai kovetelmények kielégitésére torekvé modsze-
rekre, tesztekre alapozott — értékelése (Secolsky, D. és Denison, D. B., 2018; Finch, W.
H. és French, B. F., 2019). Elterjedtek a bels6é kérdGives elégedettségi vizsgalatok, am
gyakran tapasztalhat6, hogy nem kap kell6 figyelmet a validitas és a reliabilitas, s a
kérdoéivek fejlesztése is elmarad.

Az el6adas céljai: (1) A tesztfejlesztés egy példajaval a sajat tesztek kidolgozasahoz
Otletek adasa. (2) Egy — a tanit6 szakos hallgatok kornyezetismeret tantargy tanitasara
val6 felkészitését kozvetve vizsgald — tobb alskalas kérdoiv fejlesztésének bemutatasa
matematikai elemzésekkel. A kérd6iv szerkesztését Paul Ramsden (2004) nyoman az-
zal indokoljuk, hogy a hallgatok véleményei a tanitasi gyakorlatrol j6 indikatorai a re-
levans képzési programok kvalitasanak, azaz bels6 értékelésnél is hasznalhatok. (3) A
probateszt statisztikai eredményeirdl korabban beszamoltunk, most — a kutatasunk
kovetkezo fazisaban — a tesztelméleti eredményeket kozoljik.

Modszerek: A kérd6iv 129 tételt tartalmaz (128-at 6tfoku Likert-tipust skalan). Kva-
litativ médon az itemek ot alskalaba sorolhatok: (1) elképzelés a tanitési gyakorlatrdl,
(2) felkésziilés a tanitasi gyakorlatra, (3) munka a szakvezetdvel, (4) vélemény az okta-
tasi modszerekrdl, eljarasokrol és eszk6zokrol, végiil (5) onreflexio a pedagogusi kom-
petencidkrol. A teszt kiprobalasaban 56 érintett hallgatonk vett részt. A kis 1étszam mi-
att a SEM-modelleket (Structural Equation Modeling; Schumacker, R. E. és Lomax, R.
G., 2016) az el6adasban csak lehet6ségként — a lényeget kiemelve — ismertetjiik; a 1a-
tens valtozok struktarajara nézve az EFA (exploratory factor analysis) és a CFA
(confirmatory factor analysis) kertil emlitésre.

Eredmények: Az itemek josagat klasszikus moddon, a bels6 konzisztenciakat a
Cronbach-féle alfa koefficiensekkel is becsiiljiik. A val6szintiségi tesztelméleti elemzé-
sekhez a Winsteps programot (Linacre, J. M., 2021) hasznaljuk. Esetiinkben a rang-
skalas és a parcidlis kredit modell egyarant alkalmazhat6 (Molnar Gyongyvér, 2013). A
korrekciokat majd Gjabb proba koveti, s a folyamatos fejlesztések soran végzett sokrétti
tesztelemzés végiil egy jo, tartds hasznalatra alkalmas — tanitasi gyakorlattal kapcsola-
tos hallgatéi attittidoket feltar6 — méréeszkozhoz vezethet.

Noha el6adasunk a tesztfejlesztés matematikai eljarasait kivanja el6térbe helyezni
(Humble, S., 2020), a kutatas jelenlegi szakaszaban kapott osszefiiggések, eredmények
tovabbi hasznos informaciokat nydjthatnak a képzés oktatoinak és értékelGinek.
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Perge Anna

HALMOZOTTAN SERULT SZEMELYEK ES CSALADJUK
REKREACIOJANAK KERDESKORE

Kulcsszavak: halmozottan sériiltek; specialis gondozas és ellatas; rekreacio

A specialis gondozas és ellatas egy komplex témateriilet, igénye korcsoporttol fiigget-
len. Az ellatérendszer hatékonysaganak fliggvénye, hogy az érintett szakemberek - igy
az oktatas-nevelés teriiletén dolgozok is - kompetencidiknak megfelel6en részesei le-
gyenek a gondozasi, ellatasi folyamatoknak, 1ényeges tovabba, hogy kompetenciaiknak
keretében hozzajaruljanak az egészséges életmddhoz sziikséges ismeretek atadasahoz.

Napjainkban mindinkabb érzékelhet6 a szabadidé hasznos eltoltésére vald torekvés,
ezért 1ényeges, hogy a rekreacios idore iranyulo javaslatok, innovacios lehetoségek a
tarsadalom igényeihez igazodjanak. Ennek tiikrében jelent6s figyelmet igényelnek a
specialis gondozasban és ellatasban részesiilok, valamint az 6ket ellatdo mikrokornye-
zetiik, a csaladjuk. Tekintettel a specialis gondozast igényl§ személyek csaladjainak
helyzetére, lehet6ségeire, az esetleges korlataikra, sziikséges beazonositani a rekreacid
esetében a potencialis innovacios lehet6ségeket, amelyhez holisztikus szemlélettel kell
megkozeliteni a vizsgalando teriiletet.

A kutatas célja volt feltarni egy sziik csoport megkérdezésével, hogy a halmozottan
sériilt személyeket gondozo csaladoknak milyen rekreacios szokasaik vannak, illetve
mely szabadid8s tevékenységeket preferaljak. A kutatasban 10 sziil6vel végzett mély-
interja segitségével és azok tartalomelemzésével vizsgaltam a feltarni kivant kérdése-
ket, Ggymint a sziil6k szorakozasanak jellemzdit, a szabadidés tevékenységekhez ka-
pott kedvezményeket vagy a tarsas kapcsolatokat, de érintettiik egy atlagos nap bemu-
tatasat is az esetlegesen megjelené rekreacios elemek beazonositasa céljabol.

A témateriilet kiillonb6z6 aspektusbol torténé megkozelitése is alatamasztja, hogy a
mozgasos vagy fizikai rekreaci6 nem kiilonithet6 el minden esetben a szellemi rekrea-
ci6 teriiletétol. A kutatés soran kapott eredmények megerdsitik, hogy szdmos tevékeny-
ség esetében mindkét forma megjelenik, aminek a hat4sok tekintetében 1ényeges sze-
repiik van. A specialis gondozas idGigénye mellett a rekreaciora szant id6 tartama sok-
szor kevés, ezért az életmindség javulasat célzo ajanlasok vonatkozasaban egyes tevé-
kenységeknek ez a tulajdonsaga kihasznalhato.

A kapott eredmények az ellatérendszerben dolgozok szamara fontos informéaciokat
nyujtanak a rekreacié vonatkozasaban, amelyek hozzajarulhat olyan egészségiigyi
programok kidolgozasahoz, amelyekkel az érintettek jolléte pozitiv iranyba befolyasol-
hato.
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Szili Katalin — Fehérné Szab6 Timea

A LOGOPEDIAI DIAGNOSZTIKA TORTENETENEK HIANYZO
LANCSZEME

Kulcsszavak: gyogypedagogia; logopédia; logopédiai diagnosztika

El6adasunk témaja a logopédia hazai torténetének bemutatasa, kiilonos tekintettel a
beszédvizsgalat modszereinek fejlédésére a kezdetektdl a jelenkorig; roviden érintve a
jovo kérdéseit is.

Vizsgalatunk eredményeként bemutatjuk azt a korabeli dokumentumokbol nyert és
ezidaig szinte ismeretlen logopédiai vizsgalatot, melyet Muranyi Antal és Sulyomi-
Schulmann Adolf (1934) hozott l1étre. A vizsgalbeljaras ugyanebben az évben kotelezo
jelleggel kertiil bevezetésre, s emiatt alapvetéen mas megyvilagitasba helyezi a korszak-
rol eddig ismert képet. JelentGsége a vizsgalati modszerek osszetettségében és a holisz-
tikus szemléletmddban rejlik, melyet eddig csak kés6bbi korok érdemének tekintet-
tiink. Pedagogiai vizsgalati egysége mai tudasunk szerint is aktuélis gydgypedagogiai
vizsgalatokat ir el6.

A kutatés f6 eredménye ennek a dokumentumnak a felfedezése, ugyanis az eddigi
logopédia-torténeti kutatasok Sarbo Artar (1901) felvételi lapjat tekintették alapnak,
mint a logopédia ,héskoranak” jellemz6 és meghatarozo logopédiai diagnosztikai elja-
rasat (v0. Vassné Kovacs, 2001; Fehérné Kovacs, 2004; Gordosné Szab0, 2002). Ko-
vetkezd mérfoldkének az 1969-70-ben publikalt Meixner—Palotés vizsgalatot tartjak
szamon; ugyanakkor meglepd és kevéssé ismert tény, hogy mar 1934-ben megjelent a
Muranyi—Sulyomi-Schulmann-modszer, amely 4 korszakot nyit a logopédiai diag-
nosztikaban. JelentGsége abban rejlik, hogy paradigmavaltast jelent a korabbi
medicinalis szemlélettel szemben, és immar gyogypedagogiai szemléletet tiikroz. A fent
emlitett — ,elfeledett” — vizsgalati lap Sarb6 korabbi verzidjara alapoz, de a kor szelle-
mének és tudomanyos eredményeinek minden nagyszeri Gjitasaval tovabbfejleszti, ki-
egésziti azt. A sokkal részletesebb anamnézis és orvosi vizsgalat mellett olyan modern,
mai tudasunk szerint is aktuéalis és mérvado gyogypedagogiai vizsgalatokat is elGir, me-
lyek példaul a késébbi tanulasi nehézségek elGjelzoi lehetnek a beszédhibas, beszédfo-
gyatékos tanulok esetében. Kiilonosen fontos, hogy ehhez a vizsgalathoz kapcsolodik
az els6é dokumentalt pedagogiai vizsgalat, mely mai szemmel nézve kimondottan a disz-
lexia-diszgrafia kiszlirésére szolgalt. Konkrétan kitér néhany olyan megfigyelendd
pontra, melyet ma a diszlexia meghatarozasanal is szamitasba vesziink (pl.: betoldas,
nyomaték, ismétlések). A mozgasvizsgalatban szintén olyan teriileteket fedezhetiink
fel, melyek napjaink modern vizsgalbeljarasaiban is megtalalhatok.

A vizsgaloeljaras korszertiségét mutatja az a tény, hogy legkozelebb 1969-70-ben al-
litottak 6ssze hasonldt, és hogy gyakorlatilag a ma ismert modszereink is ezeket veszik
alapul. A médszer modernitasa 6nmagaban is csodéalatra mélt6. Azonban nemcsak eb-
ben volt alapvetden Gjit6 a kor gyogypedagogiai terapias szemlélete. Torekvések jelen-
tek meg a tanulok fejlédésének nyomon kovetésére, és ezt a célt szolgalo vizsgaloelja-
rasok megalkotasara. A vizsgalat mérfoldko a logopédiaban: alapelvei ma is érvénye-
sek, st a jelenlegi diagnosztikai gyakorlatban is hasznalatosak.
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Kelemen Marta — Dudas Dominika
A CSOFONACIO ALKALMAZASI LEHETOSEGEI

Kulcsszavak: hanghigiéné; hangegészség; dysphonia; hivatasos beszél6; félig zart
fonaciés technikak

A félig zart fonacios technikak (Semi Occluded Vocal Tract Exercises) a nemzetkozi
foniatriai palettan nem jelentenek Gjkeletii terapias modszert, azonban a hazai logopé-
diai és pedagdgiai szakirodalomban csak elenyészéen kevés helyen lelhet6ek fel a for-
rasai annak ellenére, hogy olyan egyszer( technikakrol van sz6, amelyek nem csak a
dysphonia terapiajaban, hanem a hanghigiénés megel6z6 gyakorlatok alkalmazasakor,
a hivatasos hanghasznalok (pedagogusok) képzésekor, a beszédtechnikai gyakorlatok
szintjén, de akar az elemi és kozépszintli kozoktatasban a tanulék hanghasznalatanak,
ezen keresztiil pedig hangz6 beszédiik képének a fejlesztésében is remekiil felhasznal-
hatok.

El6adasunkban vazlatos bemutatasra keriil a hangképzés humanbiologiai hattere és
mechanizmusa, tovabba a hangképzés zavarainak attekint6 ismertetése. Els6sorban a
nemzetkozi szakirodalmi beagyazottsag alapjan bemutatjuk a félig zart fonacids tech-
nikakat és a cs6fonacios technika kialakuldsanak torténeti aspektusait.

A cs6fonaci6 hatasmechanizmusanak pontositisa utan szamba vesszik a
cs6fonacids technikak el6nyeit és nemzetkozi elterjedését.

A cs6fonacio holisztikus modszere tobbesatornas biofeedbacket biztosit a hasznéaléja
szaméra. A legtobb tapasztalat arra utal, hogy a cs6fonacié hasznos eszkoz a hangkép-
zés rovid idon beliili javitasara és optimalizalasara, a hangképzési zavarok kezelésére
és a professzionalis hangfelhasznalok szamara. Nemzetkozi viszonylatban a cs6fonacio
hatasossaganak bizonyitasara szamos kutatas sziiletett, és mar évtizedek 6ta sikeresen
hasznaljak a legkiilonfélébb terapiik részeként.

A kiilonbozé kutatasok eredményeibdl lathat6, hogy a cs6fonacié hatasa rendkiviil
sokrétii. A cs6fonacié hatasmechanizmusanak komponensei a kovetkezdk:

- Légzés miikodése: helyes beszédlégzés kialakitasa, 1égzGizmok miikodésének és ta-
masz helyének megtapasztalasa, légzéskapacitas novelése, a 1égzés adagolo6 funkci-
6janak pontositasa, a mondanivalonak megfelelGen.

- Toldalékes6 miikodése: toldalékesé térfogatanak novelése, helyes gégepozicid ki-
alakitasa, hangajkak kiegyenlitett zarodasa, pontos lagyszajpad-zarodas, masz-
szazsszeri lazitas.

- Hangképzés: alapfrekvencia kialakitasa, hangintenzitas novelése, felhangskala ki-
szélesedése, szupraszegmentalis jellemz6k tudatositasa.

- Artikulaciés mechanizmus: perioralis izmok erdsitése.

Bemutatjuk a cs6fonacids gyakorlatok rendszerét (multimédias videoanyag segitsé-
gével, illetve a konferencia vallalkoz6 résztvevGinek bevonasaval), és — a képzés és a
gyakorlat csomopontjainak kibontasaval — elemezziik a technika lehetséges felhaszna-
lasi tertileteit.
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Bertalan Péter Tamas
EGY INTEZMENY A TORTENELEM SODRABAN
Kulcsszavak: Somogyorszag; tanitoképzés; prozopografia

A rendelkezésre allo dokumentumokbo6l mint torténeti forrasokbol komplex képet al-
kothattam a Csurgdi Magyar Kiralyi Allami Tanitoképzé Intézet allapotarol, a benne
foly6 oktatasi-nevelési tevékenységrél. Az el6adasban a prozopografia kutatasi eszko-
zeit felhasznalva kisérletet teszek az intézmény tanari kara képzettségi, tarsadalmi sta-
tuszanak feltarasara. A levéltari forrasokbol megismert oktat6- nevel6 munkat érint6
eredményeket, gondokat és a felmeriil6 problémakat témakoronként csoportositot-
tam, ezek ismeretében vontam le a konklaziokat.

Az oktatok Somogyorszag és Csurgd varosanak, helyi tarsadalméanak megbecsiilt
tagjaként a korabeli oktatasiigy aldozatos nevel6munkat végzé szereplGjeként élték éle-
tiiket. Személyes sorsuk szorosan 6sszefonddott a tanitoképzGével, annak felviragzasa-
val és megsziintetésével. A levéltari dokumentumok ismertetik a tanév f6bb esemé-
nyeit, a személyi valtozasokat a tantestiiletben. A tanari kar végzettsége kiillonboz6.
Volt koztiik tanitoképzd intézetre képesitett, kozépiskolai tanar, népiskolai tanito, pol-
gari iskolara képesitett, gazdasagi szaktanar, hitoktatd. Feltiintették azt is, hogy ki a
rendes tanar, ki segédtanar, fizetési és szolgalati éveiknek szamaét, tanitott tantargyai-
kat, intézeti egyéb elfoglaltsagaikat. A tantestiiletben bekovetkezd személyi valtozaso-
kat is minden tanévben kozolték. Ezek attekintése szamunkra azért fontos, hogy lassuk
mekkora a fluktuécio, és milyen iranyt.

1914-ben kitort az els6 vilaghabort, a reményteljes, nagyratoro terveket elsodorta a
globalis kataklizma. A fronton harcolé névendékek levélben szamoltak be életiikrdl, a
kiméletlen harcokroél. A tanitojeloltek altal a harctéren ir6dott dokumentumok bemu-
tatjak azt a szenvedést és martirsorsot, de egyben a haza iranti szeretetet, amely a kor-
szakban sok fiatalra oly jellemz6 volt. A novendékek 1étszama a katonai sorozasok és a
katonai bevonulasok miatt er6sen ingadozott. A tanév elején 111 6 iratkozott be. 1917.
januar 20-an 15 novendék vonult be, februar 28-an 12 novendék, aprilis 18-an Gjabb
12 novendéket vittek be katonanak. Kimaradt 5 névendék, meghalt 1 {6, igy a tanév
végén szabalyszeri vizsgat 66 novendék tett. A tanari testiilet tagjai és a novendékek is
kivették résziiket a jotékonysagi mozgalmakban.

A kovetkezd évek sok nehézséget hoztak. A haboru és a forradalom eseményeinek
forgataga nem kimélte az intézmény tanari karat és tanulo6i kozosségét. 1932. oktober
14-én temették el grof Klebelsberg Kuno vallas- és kozoktatasiligyi minisztert. Ebben az
évben egy kivalo tudos allamférfi, valamint Somogyorszag jelentés oktatasi-nevelési
intézményének sorsa, torténete e vilagon lezarult. Az els6 vilaghaboru és Trianon ret-
tenetes kataklizmaja sem tudta elérni azt, ami a sz{iklatokortiségnek és az emberi irigy-
ségnek sikeriilt. Az el6adas ennek az intézményi agonianak az okait is elemzi.

A kutatést tAmogatta: Karoli Gaspar Reformatus Egyetem VERITAS Torténetkutaté Intézet és Levéltar
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Zsofia Molnar-Kovacs

THE DISTINCT FEATURES OF SECONDARY GRAMMAR SCHOOLS AND
“REAL” SCHOOLS, WITH SPECIAL FOCUS ON LUTHERAN SECONDARY
SCHOOLS (1867-1918)

Keywords: secondary school; secondary grammar school; real school

This presentation attempts to reveal the distinct features and structural conceptions of
the Hungarian secondary school as a type of institution. The research is based on
relevant education acts, regulations, articles, curricula, and (academic) literary
sources. As part of the review, references are also made to the structures and tasks of
secondary schools for girls. During the analysis of official documents, we focus
exclusively on the laws concerning secondary education (Act of 1883 on secondary
schools and its amendment in 1890) and the curricula of secondary schools. Regarding
the curricula and their direct antecedents, we highlight only those documents that
contain statements and references in connection with the definition and type of
institution of the secondary school (curricula from 1868, 1871, 1875, 1879, 1884, 1899,
1916, 1918, as well as “Organisationsentwurf” from 1849 and a regulation on grammar
schools from 1861). The overview, considering the opportunities of new, continuously
emerging research directions and perspectives, also refers to Hungarian Lutheran
secondary schools separately.

Building on the examined sources, it is widely accepted that there were two types of
secondary schools, eight-year secondary grammar schools and eight-year secondary
schools for sciences and modern languages (so-called eight-year “real” schools), at the
time of the Austro-Hungarian Empire. However, in the second half of the observed
period, at the beginning of the 20th century, the tripartite structure and competences
of the types of secondary school for girls (the upper girl school, the secondary grammar
school for women, and the female upper commercial school) were also identified.
Different institutional roles and priorities emerged as a result of the clear focus on acts,
regulations, and other documents of the studied time period. This offers an excellent
opportunity to both examine the Hungarian secondary school system more broadly
and interpret it in a wholly complex way.
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Patyi Gabor

A FELSOFOKU OVOKEPZES BEVEZETESENEK ESZMEI ES POLITIKAI
ELOZMENYEI

Kulcsszavak: 6voképzés; fels6fok

60 évvel ezelGtt, 1961 nyaran végeztek hazankban az els6 olyan hallgatok, akik mar fel-
s6fokt 6vondi oklevelet vehettek at. A tervezett el6adés azt az utat kivanja bemutatni,
amely hazankban az 6voképzés fels6fokuva tételét célzo gondolat els6 felmeriilésétdl
1959 szeptemberéig, a fels6foka 6voképzo intézetek megnyitasaig vezetett. Az 6vokép-
zés fels6fokiva alakitasanak ligye 1955-161 kezdve szorosan 6sszefonddott a tanitokép-
zés fels6fokuva tételének problematikajaval. A fels6foki képzés bevezetésének el6zmé-
nyeit a tanitoképzés iigyére koncentralva mar tobb mérvado6 szakirodalom is feldol-
gozta (Ladanyi 1985; Donath 2000; Molnar 2012), az el6adas névumat az adja, hogy
az 6voképzés fels6fokuva alakitasanak fobb l1épceséfokaira, a szakmai és politikai vi-
takra, dontésekre koncentral.

Az el6adés soran a folyamat, az eszmei és politikai el6készités alabbi f6bb 1épces6fo-
kaira tériink ki. Roviden szélunk azokrol a korai elképzelésekrél, melyek az 6voképzés
fels6fokuva tételét céloztak 1936-ban és 1948-ban. Majd részletesen elemezziik azokat
a fejleményeket, melyek 1955 és 1959 kozott zajlottak. Az Oktatasi Minisztérium Ta-
nit6- és Ovondképzé Osztalya 1955-ben kezdi meg a felséfokt képzés elGkészitését.
1956 juliusaban a reformelképzeléseket az MDP Politikai Bizottsaga elé tartak, és az
orszaggytiilésben is bejelentették. 1956 nyardn és 6szén a terveket a pedagbdgus kozvé-
lemény elé tartak, és javaslatokat gytijtottek. A forradalmi események rovid idore visz-
szavetik a reform kibontakozasat, de 1957. marcius 1-jén a Koznevelés hasabjain kozzé
tették a minisztérium reformelképzeléseit, melyet széles korii sajtovita kovetett. A tar-
sadalmi vitaval parhuzamosan tovabb zajlott a reform szakmai-politikai elGkészitése.
A Politikai Bizottsag 1958 janiusdban dontott a felséfoka 3 éves tanitoképzés és 2 éves
ovoképzés bevezetésérdl 1959 szeptemberétdl. Ilyen el6késziiletek utan 1958. szeptem-
ber 6-an hirdették ki az 1958. évi 26. sz. torvényereji rendeletet a fels6foku tanit6- és
6voképzésrol.

Az el6adashoz vezet6 kutatas soran alapvet6en a dokumentumelemzés modszerét
alkalmazzuk majd. Részben a mar megjelent szekunder irodalmak, részben pedig a pri-
mer sajtoforrasok és levéltari forrasok informéacioit elemezziik. Ugy véljiik, az altalunk
vizsgalt folyamat ismerete a neveléstorténészek mellett a pedagbégusképzésben tanuld
hallgatok szaméra is fontos lehet.
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Bencéné Fekete Aniko Andrea
INTERKULTURALIS NEVELES MODSZEREI AZ OVODABAN
Kulcsszavak: interkulturalis nevelés; 6voda; mese; jaték

A sokszint vilag elfogadasa, befogadasa mar a korai életszakaszban elkezdddik, de nem
minden gyermek elfogado, tolerans, empatikus szemlélettel 1épi at az 6voda kiiszobét.
Ebbdl kifolyblag az intézményes keretek kozott az interkulturalis nevelést a lehet6 leg-
korabban kell elkezdeni, hogy mar 6vodas korban megismerhessék a gyerekek a kiilon-
bozéségnek az értékét, amely oromet okoz, és Osztonzi az egylittmikodést.
Az interkulturalis nevelés azonban csak olyan kornyezetben val6sulhat meg, ahol nyu-
godtan talalkozhatnak a kiilonbozé vélemények (Forray, 2003).

Az inkluziv 1égkor biztositasahoz j pedagogusi szemléletmodra, el6itélett6l mentes
pedagogusi attitlidre van sziikség, valamint kiemelkedGen fontos az életkori sajatossa-
gokhoz illeszked§ hatékony modszertani kultara. Az élet megoldhatatlan, nehezen
megmagyarazhato kérdéseire régen mitoszokat, legendakat, népmeséket talaltak ki. A
képeskonyveket nézegetve, a mesét hallgatva a gyermekek észrevétleniil nének bele a
kultaraba (Torgyik—Karlovitz, 2006).

A mese 6vodaskorban az interkulturalis nevelés egyik kivalo eszkoze, mely segiti a

gyerekeknek mar a korai életszakaszban megérteni a massagot, elfogadni az eltéré kul-
tarakat. A kicsiket egy képzeletvilagba repiti el, ahol minden jora fordul.
Az el6adas els6 részében olyan mesék keriilnek bemutatasra, amelyek az 6vodaskoraak
szamara, az 6 nyelviikon, interkulturalis tartalmak elsajatitasat teszik lehet6vé. Az em-
berke szine (Boszorményi, 2009) cimii mesével megismerhetik azt, hogy annak elle-
nére, hogy mashogy néznek ki az emberek kiils6re, ugyanugy tekintenek a vilag szép-
ségeire, és vagynak a boldogsagra.

A Lenka (Szegedi, 2012) cim{ mese bemutatja egy kovér kislany maganyos életét,
Lili (Lacor-Gwen, 2011) torténete pedig felhivja a figyelmet arra, hogy a méassag is lehet
érték, egy Down-szindromas kislany is sok 6romet hoz csalddja hétkoznapjaiba.
Ovodaskorban mar el kell kezdeni megtanitani a gyerekeknek, hogy sokféle ember él a
Foldon, kiilonféle szokasokkal, vallassal, borszinnel, de 6k is ugyanolyan emberek,
mint mi, és nem szabad elGitéletek és sztereotipiak alapjan megitélni 6ket. A megértést
segiti a megtapasztalas, melyet vizualis eszkozok, dekoraciok segithetnek, illetve spe-
cidlisan osszeallitott jatékkészlet segitségével, iranyitott szerepjatékokkal olyan jelen-
ségek is felidézhetGk, amelyek még nem képzik az 6vodai élet hétkoznapjainak részét.

Az el6adas masodik részében olyan modszerek keriilnek bemutatasra, melyek segit-
ségével a fenti mesék esetében a gyerekek életkori sajatossagaiknak megfelel6en meg-
ismerkedhetnek a vilag sokszintiségével.

A mesékhez kapcsolddo szituacios jatékok, beszélgetések és feladatok segitenek abban,
hogy valos tapasztalatokat szerezzenek a gyerekek egy masik vilagrol, és ezaltal megta-
nuljak elfogadni a massagot.
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Perak Nora — Gelencsérné Bako Marta
AZ INTEZMENYI ELLATASTOL A TAMOGATOTT LAKHATASIG
Kulcsszavak: kivaltas folyamata; tamogatott lakhatas; életminGség

Magyarorszagon a nagy létszamu bentlakasos intézmények szolgaltatasait tobb tarsa-
dalmi csoport veheti igénybe, tobbek kozott a pszicho-szocialis fogyatékos- és a szen-
vedélybeteg személyeken kiviil a gyermekek, az idések és a hajléktalanok. Kutatasunk
a fogyatékos felnott emberek célcsoportjara fokuszal.
A kutatés elméleti megalapozasa soran a témahoz kapcsoloddéan bemutatjuk a kivaltas
folyamatanak hazai és nemzetkozi valtozasait, a kivaltashoz kapcsolodé fogalmakat,
megkozelitési modokat (Konczei-Hernadi, 2011; Papp, 2012; Szirmai-Varadi, 2012;
Kondor, 2018), a tamogatott lakhatas el6késziileteihez és megvalositasahoz kapcso-
16d06 legfontosabb jogszabalyokat. A kivaltas atfogd célja, hogy a fogyatékos személyek
szegregalt, intézményalapu szocialis szolgaltaté rendszere atalakuljon, és a kliensek
tarsadalmi befogadasat szolgalja.

Kutatasunk célja, hogy részletesen feltarjuk az intézményi ellatastol a kozosségi szol-
galtatasok igénybevételére valo attérés folyamatat egy intézményen keresztiil a szerve-
zet-atalakitasi folyamatat a lakok, a munkatarsak és a szervezet egésze szempontjabol.
Kutatasunk kvalitativ és kvantitativ modszer egyiittes alkalmazaséaval valosul meg. Fé-
lig strukturalt interji, munkahelyi szakmai megbeszélések, kiegészitve a lakok
narrativaival, tovabba szakemberek kérd6iveinek (n=70) elemzésével. Kutatasunk a
participativ kutatasok kozé is sorolhat6, mert fogyatékos személyeket is bevontunk a
vizsgélatba (n=3), melynek eszkoze a San Martin skala.

Kutatasi kérdéseink kozott megjelent tobbek kozott, hogy milyen mértékben valtja
fel a tamogatott dontéshozatal szemlélete a segit6k gondoskodo6 hozzaallasat? Milyen
mértékben javul a lakok életmindsége a tAmogatott lakhatasban? Milyen mértékben
jarul hozz4 a TL szolgaltatas ahhoz, hogy a lakok hatékonyabban tudjanak a nyilt mun-
kaer6piacon elhelyezkedni? Milyen médon mutatkozik meg és mennyiben gatja a ta-
mogatott  életvitelnek a nem  megfelel6 humadan-er6forrdas  Osszetétel?
A szakemberek kérdGiveinek kiértékelésénél és az interja elemzése soran kirajzolodott,
hogy a valaszok tekintetében ebben a viszonylag alacsony elemszamu vizsgalati popu-
lacioban is jelent6s eltérések mutatkoznak. A valaszaddk koziil akik tobb mint 10-15
évnyi intézményi munkatapasztalattal rendelkeznek a szocidlis szféraban, kevésbé tud-
nak a tAmogatoi attitliddel azonosulni, nem ellenzéi a tAmogatott lakhatasnak, de sok-
kal tobb kérdés meriil fel benniik a TL megvaldsitasat illetéen. Véleményiik szerint a
szemléletmod valtas megkezdése nagyon fontos, azonban nem elegendd. A folyamatot
megfelelGen fel kell gyorsitani, hogy fogyatékos embertarsaink miel6bb a tarsadalom
egyenjogl tagjaiva valhassanak. EletminGségiiket meghatarozza, hogy milyen médon
és kortilmények kozott élnek, dolgoznak, amelyek jelentésen befolyasoljak a tarsada-
lomi integraci6 folyamatat.
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Peto Zsuzsanna — Toth Moénika

KOMPLEX ERZEKENYITO PROGRAM MEGOSZTASA ES ADAPTALASA A
KOZEP-EUROPAI REGIOBAN — TARSADALMI SZEMLELETFORMALAS
ES HATASA TOBBSEGI OVODAKBAN, ISKOLAKBAN

Kulcsszavak: befogad6 tarsadalom; komplex érzékenyités fogyatékossag témajaban;
attitidmérés

Magyarorszagon minden huszadik ember (KSH, 2016), a WHO felmérése (2011) sze-
rint a vilag népességének 15%-a él fogyatékossaggal. Személyes akadalyok lekiizdése
mellett a tobbségi tarsadalom attittidjei, el6itéletei is akadalyként tornyosulnak kitel-
jesedésiik el6tt. Az el6adasban bemutatjuk a 15 éves tapasztalatra épiil§, immar nem-
zetkozi projektet és programelemeit, mely a fogyatékos gyermekek és a fogyatékossag
tarsadalmi elfogadasanak er6sodését célozza, 6sszhangban a Fogyatékos emberek jo-
gairdl sz6l6 ENSZ egyezmény szocialis modellt promotalo6 torekvésével. A résztvevé or-
szagokban (Magyarorszag, Szlovakia, Roméania) korabban hasonlé, elkiilonité, ,gyo6-
gyit6” szemlélet uralta a kozoktatasi és szocialis rendszereket. Mara a kozosségi befo-
gadas valt iranyadova, s hogy ennek elvei és cselekvési iranyai szakmai és helyi kozos-
ségekben tartalommal tolt6djenek fel, komplex programokra van sziikség. A tarsa-
dalmi beidegz6dések nehezen valtoznak, korabban a pedagbégusképzésbdl, ennek ko-
vetkeztében a gyakorlatbdl is kimaradt a befogad6 szemléletmod. E korlatok athidala-
sara jott létre a Komplex Erzékenyit6 Program (KEP), mely tobbségi iskolakban, 6vo-
dakban val6sul meg, kapcsolatot teremt helyi szegregalt és integralt intézmények ta-
nuloival, pedagobgusaival, ill. a tigabb kornyezethez is kozelebb viszi a fogyatékossag
témajat. Tapasztalatainkat tobb mint 30 képzésen, 400 feletti témahéten, kozosségi
rendezvényeken szereztiik.

A KEP f8 elemei: Pedagbgusképzés (30 6ra): 70%-ban személyiségfejleszts, érzéke-
nyitd, kommunikacios, szituacids gyakorlatra, esetfeldolgozasra épiil. A pedagogusok
modszertani eszkoztara gazdag, mindennapi személyes nehézségeik feldolgozasaban
azonban eszkoztelenek, munkajuk soran kevés tamogatast kapnak - a képzés erre f6-
kuszal. A résztvevik altal megvalositott témahetek/napok: célcsoportja a gyerekek, pe-
dagobgiai gyakorlata aktivan hasznélja a projektmunka, kooperacio, tapasztalati tanulas
eszkozeit, felhasznalva a kozosségben valé munka és az aktiv kozosségi tagsag élmé-
nyét, pedagogiai eszkozei hatékony szemléletformalasra alkalmasak; Sziil6i konzulta-
ciok: résztvevd gyermekek sziilei szamara; Elménynapok: a tigabb tarsadalmi kérnye-
zet bevonasaval; Kutatas: a pedagogusok attittidjét a Multidimensional Attitudes Scale
Toward Persons With Disabilities (MAS) eszkozzel, a gyermekekét a Chedoke-
McMaster Attitudes Towards Children with Handicaps Scale (CATCH) attitidskala
magyar nyelvli adaptéalt, validalt verzidjaval mértiik, mely az attitlid 3 dimenzidjat (af-
fektiv, viselkedési és kognitiv komponenseket) méri, onkitoltds, gyerekek szamara jol
értelmezhetd, kulturalis tényez6ktdl fliggetlen nyelvezettel; Szakmai anyagok: hogy a
befogado szemléletmod minél tobb gyerekhez, sziil6hoz, pedagdégushoz jusson el, egy-
séges anyagga dolgoztuk, helyi sajatossagokra épitve szlovakiai és romaniai magyar
nyelvii intézmények szamara is adaptaltuk a képzési tematikat, gyakorlatgy(ijteménye-
ket, ill. mintaprogramok és -forgatékonyvek, tanari atmutatd, oktatasi céla kisfilmek
késziiltek.

A program az Eur6pai Uni6é Erasmus+ programja tarsfinanszirozasaval valosult meg.
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Toédor Imre

ADIGITALIS OKTATAS A GLOBALIS ES LOKALIS KOCKAZATOK ES
BIZONYTALANSAGOK KONTEXTUSABAN

Kulcsszavak: digitalis oktatas; TALIS; vilagkockazat-tarsadalom

Ulrich Beck (Beck, 2003; 2007; 2008) a globalis veszélyek problémakorét, amelynek
témakorébe a jelenlegi koronavirus-vilagjarvany is tartozik, a ,vildgkockazat-tarsada-
lom” fogalmaval jarja koriil, ahol hangstlyozza, hogy a globalis kockazatokrol sz6lo
diskurzust nem lehet a lokéalis sebezhetfség nélkiil interpretalni. Marpedig a ,,sebezhe-
t0ség” épp az el6nyosebb és a hatranyosabb tarsadalmi rétegek, régiok kozt fennallo
egyenlOtlenségek taptalaja. Az elmult év globalis és lokalis szinten konstatalt legna-
gyobb ,kockazata” a mindenhovéa beférk6z6 koronavirus, amely a vilag minden szegle-
tét, a tarsadalmi élet minden szegmensét, minden korosztalyat érintette, igy tobbek
kozott az oktatast, valamint annak kozvetlen és kozvetett felhasznaloit is.

A kutatés f6 kérdése az, hogy a virus okozta globalis kockazat indukélta digitalis ok-
tatas alkalmazasa milyen lokalis veszélyeket, egyenlGtlenségeket generalt. A mar fenn-
allo tarsadalmi, gazdasagi, oktatasi egyenl6tlenségeket még inkabb megerdsitette, vagy
épp ellenkezoleg: sikeriilt azt ezaltal enyhitenie, talan felszamolnia? Fel volt-e késziilve
az oktatas, az iskola, a pedagbogusok, a tanulok, az oktataspolitika és minden oktatas-
ban érintett aktor a jelenlegi virozisos allapotban megjelené alternativ, bar sokak sza-
maéara mégis ujdonsagnak szamito6 trenddel, azaz a digitalis oktatassal, annak modsze-
reivel, eszkozeivel, gondolkodasmodjaval, atallasaval?

A kutatés problémaéjat és a kérdésfelvetés alapjanak globalis szintjét az OECD altal
végzett TALIS 2018-as nemzetkozi tanarkutatas eredményeinek masodelemzése ké-
pezi. Mindezt az alabbi dimenziok analizise soran kivdnom elérni: 1) a tanarok
szociodemografiai jellemzdinek a vizsgalata; 2) a tanarok, az iskola és az oktatasi rend-
szer digitalis oktatasra val6 ,felkésziilés” kérdésének a TALIS ide vonatkozo6 adatsora-
inak elemzése alapjan. A Romaniara szelektalt adatbazist a nemzetkozi adatokkal ha-
sonlitom 0ssze, referenciaként pedig a magyarorszagi adatokat hasznalom.

Masodsorban egy székelyfoldi megye pedagbgusai és tanintézmény-vezet6i korében
végzett empirikus kutatas képezi az elemzésre keriil6 sajat adatbazisunkat. Kutatasunk
eszkozéiil a kérdbiv szolgal, amelynek a kérdései harom f6csoportba sorolhatok. Azt
feltételezziik, hogy globalis szinten a tanintézmények, pedagogusok digitaliseszkoz-el-
latottsaga szoros Osszefiiggésben all az orszagok GDP-jével, valamint a nemzetkozi mé-
réseken konstatalt tanuldi teljesitménnyel; lokalis szinten pedig telepiiléstipus szerinti
bontasban fedezhetGk fel eltéré kiillonbségek (Gil-Flores et al., 2017, Vieluf et al., 2012).
Azt feltételezziik, hogy azon pedagogusok, akik az oktatasi tevékenységiik soran mar
korabban is az onalloan végzett tevékenységeket (digitalis pedagogia, projektpedago-
gia, kollaborativ, problémaalapt stb. modszerek) részesitették elényben, azok sziméara
az 0j oktatasszervezési forméara torténé ,atallas” gordiilékenyebb és hatékonyabb volt.
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Zank Ildik6 — DezsO Renata Anna

ABEFOGADO SZEMLELET GYAKORLATI MEGVALOSITASA EGY ANGOL
NYELVU PEDAGOGIA BA PROGRAMBAN: ,, INTERKULTURALIS
PEDAGOGIAI ASSZISZTENS” KEPZES A PTE-N

Kulcsszavak: demokracia; egylittm{ikodés; angol nyelvli oktatdas (EMI);
nemzetkoziesités; kompetenciak

Az egyetemek vilaga egyre inkabb multikulturalis kozeggé valik (Galloway et al, 2017),
ahol a kiilonbo6z6 kultarakbol és tudomanyteriiletekrdl érkez6 hallgatéknak lehetGsé-
giik van arra, hogy megosszak egymassal hagyomanyaikat, értékeiket és nézeteiket. Eb-
ben a sokszinii tanuléi kozegben figyelheté meg az az egyre gyorsul6 nemzetkozi ten-
dencia (Dearden, 2015), mely az angol nyelvet az oktatads médiumanak tekinti (EMI =
English as a medium of instruction).

El6adasunkban felvazoljuk a Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészet- és Tarsadalom-
tudomanyi Karan Gjonnan létrehozott és bevezetett nappali tagozatos, angol nyelvii
Pedago6gia BA program f6bb jellemzdit, valamint a hallgatok tanulmanyait tAmogato
integralt nyelvi készségfejleszté modult (English for Academic Purposes). Oktatasi cél-
ként fogalmaztuk meg a kolcsonos megértés és a résztvevok sokszintliség iranti nyitott-
saganak el6mozditasat, a demokratikus kultara kompetencidinak fejlesztését (Barrett,
2016). A programban alkalmazott hallgatokézponta pedagodgia elGsegiti az egymast
tiszteletben tartd, figyelmes és empatikus kommunikaciét, és kiemelten kezeli a vita-
készség, kooperacio és a szocialis képességek fejlesztését. Bemutatjuk azt a vizsgalatot,
mely az els6évesek bemeneti elvarasait és motivacioit veti 6ssze a program elsé évének
befejeztével adott visszajelzéseikkel. A hallgatok tapasztalatait az inkluziv kivalosag
szempontjaival (Aratod et al, 2015) Osszefiiggésben vizsgaljuk, és attekintjiik, hogyan
aktivalodtak a vonatkozé kompetenciaik. Végiil két olyan, reflektiv-kooperativ gyakor-
laton alapulé kurzus tapasztalatait tarjuk fel, melyek soran a hallgatokat kozos tudast
general6 dialdgusra, vitara és sajat demokratikus alapszabalyaik 1étrehozasara 6szto-
noztiik.

Pedagogiai gyakorlatunkban a diszkussziot nemcsak a hallgatok szamara fontos, el-
sajatitando és fejlesztendd alapkészségnek tekintjiik, hanem a kiilonb6z6 nézépontok,
meggy6zddések, vilagnézetek és gyakorlatok befogadasanak (Brookfield és Preskill
2005), a konfliktusok és vitak kezelésének, a mas kulturalis hattérrel rendelkez6 em-
berek iranti nyitottsag és tisztelet, az emberi méltosag hangsilyozasanak és a sokszi-
niiség megbecsiilésének eszkozeként is.
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Szakalos Sziringa

ATANULOK TANULASHOZ SZUKSEGES LEGFONTOSABB SZEMELYES
TULAJDONSAGAINAK VIZSGALATA VIZUALIS MEROESZKOZ
SEGITSEGEVEL

Kulcsszavak: kétszeres kivételek; tanari megismerés; vizualis méréeszkoz; onismeret;
egyéni fejlesztés

A vizualis nevelés Osszetettsége, olyan fontos kérdésben, mint a tanul6 megismerése
kiilonosen alkalmas. A gyermek, a fiatal személyisége csakis az &6t koriilvevd
mikromiliGvel, kornyezeti hattérrel, annak jellemz6 vonéasaival egyiitt érthet6 meg
(Forray és Hegediis 1999, Arat6 és Varga 2006a, Varga 2006b). Amikor a nyelvi kod-
rendszer korlatozott, akkor a kultarafiiggé nyelv helyett a kultarafiiggetlen miivészetre
tamaszkodunk. Az ingerszegény kozegben nevelkedd gyermekek beszéd- és — a szam-
unka jelen esetben 1ényeges — vizualis készsége nem mindig tud megfelel6 mértékben
fejlodni, a korlatozott nyelvi kod mellé legtobb esetben a vizualis kodrendszer szegény-
sége is tarsul, ugyanakkor nem hagyhatjuk figyelmen kiviil a rajzi tehetség fennallasa-
nak lehet&ségét, tovabba biztositani kell a miivészet fejleszts, gyogyito, stresszoldd ha-
tasat is.

A kétszeresen kivételes gyermekek felismerése, korrekt diagnosztizalasa, és a sza-
mukra legeredményesebb fejlesztési stratégia kidolgozasa nehéz és osszetett feladat,
ehhez a tanulok gyakran nem kapnak megfelel segitséget. Lehetséges-e kivalasztani
Oket ugy, hogy egyszerre mutatkozzon meg rajzi tehetségiik és a fennallo deficit? A ku-
tatasom alapjat képezd vizualis kérdGiv erre a problémaéra kivan reflektalni és megol-
dasi javaslattal élni. Megoldaskeresésként elkészitettem egy, a szakteriiletemen alkal-
mazhat6 mérbéeszkozt, amely azzal a céllal jott 1étre, hogy kisziirje a kétszeresen kivé-
teles tanulokat, vagyis akik valamilyen deficittel rendelkeznek (tanulasi nehézség, nem
megfeleld szocialis hattér), ugyanakkor tehetségesnek bizonyulnak, jelen esetben vizu-
alis teriileten. A megtervezett, megalkotott, és gyakorlatban is kiprobalt méréeszkozt
svizualis kérd6ivként” definidltam. A kutatashoz 0sszeallitott projekt a pedagogian ki-
viil érinti a szociologia, a pszichologia és részben a gyogypedagogia teriileteket is, ezzel
az interdiszciplinalitassal, széles kor(i latasmodot és ismereteket igényelve. A tehetség
és a kreativitasfejlesztés, az inkluziv nevelés kérdése fontos és aktuélis problémak az
oktatas, nevelés teriiletén. A mérdéeszkoz funkcidja nem a szelekcio, hanem a fejlesztés
és a tanul6 megismerésének elGsegitése (Vass 2006). Alkalmas a pedagdgus szamara a
tanulok rajztechnikai szintjének felmérésére a szaktantargy tanitasa soran, a gyermek-
rajzok pszichologidjanak szempontjabol is fontos adatokkal szolgalhat, de ebben az
esetben azokhoz az informéaciokhoz szeretnénk hozzajutni, amiket a gyermek verbali-
san, tudatosan nem képes megfogalmazni.

A kutatas soran bizonyitast nyert, hogy a méréeszkoz egyarant szolgalja és elGsegiti
a tanari megismerést és a gyermek 6nmegismerési folyamatat, valamint longitudinalis
és keresztmetszeti alkalmazhatosaga, feltaré funkcioja is megnyilvanult. Az el6adas be-
mutatja a vizualis kérddivet, szamot ad a kutatas pillanatnyi allasarol, a gyakorlati ki-
prébalas eredményeirdl, a folyamat soran felmeriilt kérdésekrél és a méréeszkoz alkal-
mazasi lehet6ségeirdl, illetve a tovabbi fejlesztési tervekrol, lehetéségekrdl.
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Selen Subasi — Klara Tarko

THE VALIDITY AND RELIABILITY OF THE ARABIC ADAPTATION OF
‘STUDENT ENGAGEMENT SCALE’ (SES)

Keywords: student engagement; Arabic adaptation; validity; reliability

The aim of this study is to test the validity and reliability of the Arabic adaptation of
‘Student Engagement Scale’ (SES) developed by Selim and Gunuc, 2015. The original
form of SES consists of psychological, emotional, cognitive and behavioural aspects of
engagement, and it has 41 items divided into two main dimensions and six subscales,
and it is a 5-point Likert type scale (1: totally disagree, 2: disagree, 3: neutral or agree
little, 4: agree, 5: totally agree). Among the two dimensions of SES, campus
engagement has two subscales (1) valuing (psychological engagement-1) (2) sense of
belonging (psychological engagement-2). The other dimension, class engagement has
four subscales, like (1) cognitive engagement, (2) peer relationship (emotional
engagement-1), (3) relationship with institutional members (emotional engagement-
2), and (4) behavioural engagement. In this study, the back-translation approach was
used to adapt and translate SES from English to Arabic. 84 students completed the
scale.

The resulting data were analyzed using PLS-SEM with smart pls software, and SPSS
statistics22 was used to analyse screening and data coding.
Cronbach’s alpha measured the reliability coefficients for the six subscales as: 0.801
for Emotional Engagement-peer relations, 0.921 for Cognitive Engagement, 0.801 for
Emotional Engagement-peer relations, 0.952 for Emotional Engagement-inst.
Membership, 0.920 for Psychological Engagement-sense of belonging, 0.765 for
Psychological engagement-valuing, and 0.740 for Behavioural Engagement,
Consequently, it was determined that the scale and its sub-scales had high internal
consistency and reliability. Rho A and Composite reliability are above 0.7. AVE values
are >0.50. SES was tested by exploratory factor analysis, using principal factor analysis
with Varimax rotation. The six factors presented in the account 88,664% of the
variance. The factorial analysis and distribution of factors among the subscales
indicated that the structure of the factors was adequate. It can be said that the Arabic
version of SES is a valid and reliable scale for measuring student engagement.
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Soeharto Soeharto

THE EVALUATION OF STUDENTS™ INDUCTIVE REASONING AND ITS
ROLE IN SCIENCE ACHIEVEMENT USING RASCH ANALYSIS

Keywords: inductive reasoning; Rasch analysis; science achievement

Students’ Inductive reasoning is considered to be the main factor affecting student
achievement and academic success. Inductive reasoning (IR) also plays a pivotal role
in the education context and workplace in 21st-century competencies frameworks. This
study aims to investigate the psychometric properties to prove the validity and
reliability of the inductive reasoning test, to evaluate students’ inductive reasoning,
and to predict the relationship between inductive reasoning and science achievement.
Data were collected randomly from grade 10th-12th and undergraduate students in
West Kalimantan province, Indonesia. Online data collection using eDIa system and
paper-pencil test were utilized in this study. Rasch analysis for dichotomous data type
using Winsteps software was employed to evaluate 922 students (36.6% females and
63.4% males). Inductive reasoning (IR) test comprising of figural series (FS), figural
analogies (FA), number series (NS), number analogies (NA) in the Indonesian version
was used to evaluate student inductive reasoning. We also added self-report data on
students’ science performance for physics, chemistry and biology subjects in the
previous semester embedded in IR test.

The result shows that IR test is reliable to be used for assessing students’ inductive
reasoning with 0.84 person reliability, 1.0 item relability parameter, and 0.83
Cronbach alpha for internal consistency. For validity criteria, IR test is achieving the
item fit criteria based on 1.00 mean infit MNSQ and 1.07 outfit MNSQ (Infit and Outfit
MNSQ acceptable criteria around 0.5-1.5). Item separation is 15.87, indicating that all
items have the minimal threshold whereby in IR test can distinguish more than 15 level
items. Unidimensionality also achieves 34.9% raw variance explained by measures
exceeding 20% minimal criteria for data dichotomy. Student inductive reasoning
abilities are ranging from 0.46 logit to 3.00 logit, with 0.17 mean logit informing that
students’ inductive reasoning are above the average level (0 logit). We noticed that the
mean logit of students’ inductive reasoning could improve across the grade level, -0.17
logit for 10th grade, 0.11 for 11th grade, 0.12 for 12th grade, and 0.35 for undergraduate
students. Multiple linear regression with Enter method confirms that physics score and
chemistry score are significant predictors explaining 29.0% of variances, F (921) =
9.195, p<.001. However, students’ biology score is not a significant predictor on IR test.
Based on the findings in this study, other researchers or educators can use valid and
reliable IR test in the Indonesian version. Student IR can develop regarding grade level,
and science performances (physics and chemistry) have a pivotal role. Because of limi-
ted research in investigating IR and Science achievement, we encourage other
researchers to explore further IR and other scientific aspects such as scientific
misconception or reasoning skill.
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Roszik Dora — Hegediis Renata Ildiko
A TESZTSZORONGAS MERESE KOZEPISKOLAI DIAKOK KOREBEN
Kulcsszavak: szorongas; tesztszorongas; iskolai szorongas

A didkok az iskoladba lépés els6 napjatol kezdve folyamatosan kihivasokkal néznek
szembe, ezek akar stresszkelt6 hatastuak is lehetnek, szamos esetben akar szorongast is
kivalthatnak egyes tanul6k esetében, ez pedig befolyassal van az iskolaban nytjtott tel-
jesitményiikre is. Iskolaskor kezdetén valik kiemelten fontossa a teljesités és a kompe-
tencia érzése; ebben a szenzitiv id6szakban a félelem a csokkentértékiiségtol alapul
szolgélhat a szorongas kialakul4dsahoz (Erikson, 1991, 1995; Cole és Cole 2006).Taylor
(1956, idézi: Pléh, 2007) vizsgalatai is alatamasztjak az 1908-as Yerkes—Dodson tor-
vényt, amely kimondja, hogy a tanuldok aktivacios szintje fokozodik a teljesitményori-
entalt helyzetekben: egy kozepes szintig optimaélis teljesitményt képesek nyujtani,
azonban ha az idealisnal alacsonyabb vagy magasabb foka az aktivizacio, akkor az
olyan mentalis allapotot hoz létre, amely meggatolja a sikeres teljesitést (Barkoczy,
Putnoky, 1980). Azok a didkok, aki mar joval a szamonkérés el6tt fokozott mértékben
szoronganak, nem fogjak kell6 hatékonysaggal megtanulni a tananyagot, vizsgahely-
zetben nem képesek az elvart eredményeket produkalni, mindez pedig megmutatkozik
az érdemjegyeikben is (Dill, Urban, Demetrovics, 2004).

Vizsgalatunkat 0sszesen 116 f6, 9. (N=61 6, 52,6%) és 12. (N=55 6, 47,4%) évfolya-
mos kozépiskolai tanuld korében végeztiik. A mintavételre 2020 szeptemberében ke-
riilt sor papiralapa adatfelvétellel, sziil6i beleegyezd nyilatkozat alapjan.

A tesztszorongassal, vagy mas néven a kontextustol fliggd iskolai szorongéassal mar
hossz ideje foglalkoznak a szakemberek; els6ként Sarason és munkatarsai végeztek
kutatasokat az 1950-es évekt6l kezd6dGen. Vizsgalataikban arra torekedtek, hogy fel-
tarjak a szorongas és az iskolai teljesitmény kozott kimutathato osszefliggéseket. Sara-
son (1978) ugy tartja, hogy minden személy keriil az élete soran olyan helyzetbe, amely
stresszt idéz el6, azonban mindenkinél eltérd viselkedést eredményez a megélt szitua-
cib, ezaltal a szorongas is személyre szabottan jelentkezik.

Kutatési kérdéseink kozott szerepelt, hogy a nemek alapjan van-e kimutathat6 kii-
lonbség a tesztszorongas tekintetében, valamint az évfolyamok alapjan tapasztalhat6-
e eltérés. Megfogalmazott hipotéziseink szerint azt feltételeztiik, hogy a kozépiskolas
didkokra jellemz6 a tesztszorongas magas szintje (Atkinson és Hilgard, 2005), vala-
mint a lanyokat magasabb tesztszorongasi szint jellemzi, mint a fiakat
(Hembree,1988).

A tesztszorongast a 2015-0s PISA vizsgalat tanul6i kérdGivének alskalajaval vizsgél-
tuk, tovabba kérdéseket fogalmaztunk meg egyéb hattérvaltozokkal (sziil6k iskolai vég-
zettsége, tanulas szeretete, tanulmanyi atlag stb.) kapcsolatosan is. Eredményeink so-
ran gyenge és kozepesen erds 0sszefiiggések adodtak a vizsgalt tényezbk kozott. A leg-
er6sebb 0Osszefliggés a tesztszorongas és a tanulmanyi atlag kozott mutatkozott
(r=0,45, p< 0,01). Eredményeink szerint a lanyokra szignifikansan jobban jellemz6 a
tesztszorongas, mint a fiakra (t=-2,934, p< 0,01).
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Matyus Anna — Mihalka Maria

A GYOGYPEDAGOGUSOK KIEGESBEN VALO ERINTETTSEGE
ES AMEGELOZES LEHETOSEGEI

Kulcsszavak: kiégés; megelozés; gyogypedagogus-tarsadalom

A kutatés célja, hogy feltarjuk a gyogypedagogusok kiégésben valo érintettségét, veszé-
lyeztetettségét, valamint, hogy megvizsgaljuk a kiégés megel6zéséhez kapcsolododan az
egyéni és a szervezeti szinthez tarsithat6 beavatkozasokat, amelyek altal igyekeznek el-
keriilni a kiégést.

A kutatas elméleti keretein beliil targyaljuk a kiégés fogalmat, kapcsolatat méas fo-
galmakkal, tiineteit, lehetséges okait és kovetkezményeit, valamint folyamatat. Tar-
gyaljuk a pedagogusok kiégettségének magyarorszagi, ez idaig feltart jellemzéit a leg-
jelentGsebb kutatasok alapjan, tovabba a megel6zés lehetdségeit.

Modszerek (mérdeszkoz, minta, adatfelvétel, elemzési eljarasok): eléadasunkban az
online kérddives vizsgalat eredményeit kivanjuk bemutatni. A kiégést a Maslach
Burnout Inventory kérdéGive alapjan, a megel6zéshez, a hattérvaltozokhoz kapcsolodod
témakoroket sajat kérdésekkel mértiik fel. A mintavétel soran az egyszertien elérhet6
alanyokra tamaszkodtunk, a mintat nem tekintjiik reprezentativnak a teljes gyogype-
dagogus-tarsadalomra. Az adatfelvétel 2021-ben valésult meg, a kérd6iv tiz napon ke-
resztiil volt elérhet6 a valaszadok szamara. A gyogypedagogusok mintéja szerepelt az
adatgytjtés forrasaként (N=150). A leir6 elemzéseken tal korrelacioelemzést alkalmaz-
tunk az adatok értékeléséhez.

Eredmények: a gyoégypedagogusok kiégésben valo érintettsége az érzelmi kimertilt-
ség és a deperszonalizaci6 alskalak vonatkozasaban az alacsony, az egyéni teljesitmény
csokkenése alskala vonatkozasaban a kozepes 6vezetbe sorolhat6. A kiégést megel$z6
tevékenységek esetében a tarsas tamogatasnak, a stabil hit- és értékrendszernek, az
onreflexi6 gyakorlasanak, a min&ségi pihenésnek, valamint a szabadid6 eltoltésnek van
kiemelkedé szerepe. A valaszad6k tobbsége tudatosan alkalmazza mindezen tevékeny-
ségeket a kiégés megel6zésének érdekében, ugyanakkor a kiégés megel6zésére valo
szervezeti elkotelez6dés a valaszadok munkahelyeinek csak felére jellemzad.

A kutatas elméleti és oktatasi relevanciajat kiemelve elmondhato, hogy a segit6 szak-
mak képviselSinek a kiégése nem tekinthet6 magéaniigynek, a pedagdgusok viselkedé-
siikkel hatast gyakorolnak tanitvanyaikra, ezért fokozott figyelmet kell forditanunk a
kiégés jelenségkorére, kiemelten fontos hangstlyozni a kiégés egyénekre, kozosségekre
és az egész tarsadalomra kivetitett hatasat.
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Szili Katalin — Nyerges Izabella

LOGOPEDUSOK MENTALHIGIENES ALLAPOTANAK VIZSGALATA
AKIEGES TUKREBEN

Kulcsszavak: kiégés; mentalhigiéné; logopédia

Az eur6pai pedagogusok kozott eddig végzett kiilfoldi kutatasok szerint a vizsgalt po-
pulaci6 60—70%-a tartos stressztll, 30%-a pedig kiégés-szindromaban szenved
(Lubinszki, 2013). Hazankban a pedagogusok kiégése mindamellett csak részlegesen
kutatott teriilet, raadasul az egyes kutatasok végeredményei nehezen 6sszehasonlitha-
tok, mert a kiégést eltérd, kiilonbozé mérbeszkozokkel vizsgaltak (Paksi és Schmidt,
2004; Gaspar és mtsai, 2006). A magyarorszagi vizsgalatok az individualis, egyéni ri-
zikofaktorokat egybehangzoan az életkor tekintetében tudtak megerdsiteni, ami azt je-
lenti, hogy a kiégés jelensége els6sorban a fiatalabb (24—40 év kozotti) pedagogusokat
veszélyezteti (Gaspar 2006). Koriikben a palyaelhagyas mértéke is viszonylag magas
(30—40%). A jelenség kapcsan viszont Magyarorszagon a konkrét mérési eljarasok ki-
dolgozasa még tovabbi kutatasokat és vizsgalatokat igényelne.

Kutatdsunkban a hazai logopédusok mentalhigiénés allapotat és kiégettségének
szintjét vizsgaltuk online kérddives felmérés formajaban, melynek alapjat a Maslach
Burnout Inventory (MBI; Maslach és mtsai, 1996) kiégés-leltar 22 tételbdl all6 kérdd-
ive adta. A mér6eszkoz 3 dimenzié mentén méri és vizsgalja a kiégettség jelenségét: (1)
az érzelmi allapot (2) a deperszonalizacio (3) a személyes teljesitmény.

Feltételeztiik, hogy a magasabb oraterheléssel dolgozo6 logopédusok veszélyeztetet-
tebbek a kiégés szempontjabol, azaz az oraterhelés és az MBI alskalai, vagyis az érzelmi
kimertiltség, a deperszonalizacio és a személyes hatékonysag dimenzi6i k6zott szigni-
fikans kapcsolat van.

Tovabba feltételeztiik azt is, hogy a kiégés a fiatalabb (23—40 év kozotti) logopédu-
sokat érinti leginkabb, a magyarorszagi pedagégusokon végzett eddigi kutatasi ered-
ményekhez hasonloan, azaz az MBI alskalai koziill az érzelmi kimeriiltség és
deperszonalizacid alskalakon a 23—40 év kozotti korosztaly ér el szignifikansan maga-
sabb pontszamot, a személyes hatékonysag alskalan pedig szignifikdnsan alacsonyabb
értéket a 41-60+ korosztallyal szemben.

A kitoltésre 2021. marcius honapban volt lehetdség (n=102). A méréeszkoz megbiz-
hatonak bizonyult online formaban is (Cronbach-a=0,91).
Kutatési eredményeink alapjan mindkét hipotézisiinket elvetettiik, mivel gyenge szig-
nifikdns kapcsolatot csak az érzelmi kimeriiltség alskalaval mutat az oOraterhelés
(r=0,209); valamint az érzelmi kimeriiltség és a személyes hatékonysag tekintetében
nincs szignifikans kiilonbség a két korcsoport kozott, ugyan a deperszonalizacio
alskalan tendenciaszinten mutatkozik némi eltérés, de ez sem éri el azt a hatart, ami
szignifikans lenne.

Az eredmények alapjan azt a kovetkeztetést vontuk le, hogy a teriilet egyel6re még
kiaknazatlan, fontos lenne Gjabb, kiterjedtebb kutatasok elvégzése annak érdekében,
hogy alogopédiai hivatast valasztok kiégését megel6zhessiik, vagy adott esetben a meg-
felel6 kezelésekkel mentalhigiénés allapotuk romlasat megallithassuk, a negativ iranya
folyamatokat visszafordithassuk.
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Szigeti Mo6nika

KIEGESPREVENCIO PSZICHOEDUKACIOVAL PEDAGOGUSOK
KOREBEN

Kulcsszavak: burnout szindroma; pszichoedukécio; pedagdégusok kiégés prevencioja

Kutatasunk a kiégés prevencigjat tiizi ki célul, amely protektiv faktort jelenthet a pa-
lyaelhagyas megel6zésében, hozzajarul a pozitiv munkahelyi klima kialakitasahoz és
fenntartasahoz, tovabba a pedagogusok és tanulok pszichés jollétét és rezilienciajat is
elGsegiti. Ma kiemelten kell foglalkoznunk a pedagogusok kiégésével, hiszen a fokoza-
tosan novekvo szakmai és adminisztrativ terhek, a tarsadalmi megbecsiiltség hianya, a
megvaltozott tanulasi-tanitasi kornyezet, valamint az altalanos pedagogusképzés — sa-
jatos nevelési igényi gyermekekkel kapcsolatos — szakmoddszertani hianyossagai jelen-
t6sen novelik a kiégés kockazatat. Szamos kutatas bizonyitotta mar, hogy a pedagbgu-
sok kiégéssel valo veszélyeztetettsége egyéni, szervezeti és agazati szinten is jelentGs
probléma (Szabo & Jagodics, 2016; Klinovszky, 2017).

A burnout szindréma jelenségével az 1970-es évektol foglalkoznak a segit6 szakmak
esetében (Freudenberger, 1974). A nemzetkozi szakirodalomban talalkozhatunk a
problémafbokusza és valtozasorientalt pszichologiai konzultaciés modellekkel (Egan,
2011). A reziliencia képességének erdsitésével, a novekedésérzés tamogatasaval a kon-
zultacios technikak a hatékony személykozi kommunikéci6 erdsitésének irdnyaba hat-
nak, és segitik az egyén konstruktiv jovétervezését (Bonanno, 2004, 2005; Kelley,
2005; Linley & Joseph, 2005; Litz, 2005; Maddi, 2005).

Kutatidsunkba egy megyei pedagogiai szakszolgalat munkatarsait vontuk be, {6képp
gyogypedagbdgusokat. A 116 f6s mintan a Maslach-féle Kiégés Kérd6iv pedagogusokra
kidolgozott valtozataval végeztiik vizsgalatunkat (Maslach & Jackson, 1981), majd az
adatokat statisztikai elemzésnek vetettiik ald. Kutat6i kérdéseinknek megfelelGen a
vizsgalati személyek a kérd6iv harom alskaldja koziil az érzelmi kimeriiltség alskalaban
érték el a legmagasabb, a deperszonalizacié alskalaban a legalacsonyabb pontértéke-
ket, azonban az érzelmi kimeriiltség alskala sem jelzett magas kiégési értéket a vizsga-
lati populacioban. A kiégéssel valo veszélyeztetettség életkorral és pedagoguspalyan
toltott idével valo Osszefliggései is elemzésre keriilnek a vizsgéalat bemutatasakor.

Kutatasunk eredményei felvillantjak a gyogypedagdgusok kiégési szintjét, a megkiiz-
dés- és — ehhez kapcsolédoan — a kiégésprevencié szempontjabol fontos személyiség-
jegyeket (pl. empatia, pszichol6giai immunkompetencia) és az alkalmazott coping me-
chanizmusokat, amelyek iranyt szabnak a kiégésprevencios pszichoedukéaciénak mint
atfogo koncepcidonak az oktatasban.

A kutatést az Innovécioés és Technolbdgiai Minisztérium Kooperativ Doktori Program Doktori Hallgat6i
Osztondij Programja tdmogatta.
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Nagyné Argany Brigitta — Gora-Sziill6 Regina

A ZENEI ELOKEPZETTSEG, A ZENEI AKTIVITASOK ES A SZUBJEKTIV
JOLLET KOZOTTI KAPCSOLATOK VIZSGALATA

Kulcsszavak: zenei el6képzettség; zenei aktivitasok; szubjektiv jollét

A zene egyidGs az emberiséggel. Mar az 6kori filozofusokat is foglalkoztatta az a kérdés,
hogy vajon az aktiv zenélés milyen hatast indukalhat testiinkben-lelkiinkben.

Kutatasi célunk a zenei el6képzettség, a zenei aktivitasok és a szubjektiv jollét 0sz-
szefliggéseinek feltarasa. Egyrészt annak vizsgalata, hogy a zenét aktivan miivel6k éle-
tében milyen szerepet jatszik a zene, milyen szubjektiv hatasa van szubjektiv jollétiikre,
illetve hogy e hatasok miatt tudatosan keresik-e a lehet6séget a zenével kapcsolatos
tevékenységek folytatasara. Masrészt arra keressiik a valaszt, hogy a gyermeket nevel6
vagy a gyermekkel foglalkoz6 feln6ttek mennyire tartjak fontosnak, hogy a gyermekek
mindennapjainak részévé valjon a zene.

Munkank elméleti magalapozasakor a szubjektiv jollét, elsGsorban mint pszichol6-
giai (well-being), szociolbgiai, filozofiai fogalom kapcsolatat vizsgaljuk a zenei tevé-
kenységekkel, a zenei el6képzettséggel, a zenének a kiilonb6z6 korokban betoltott
funkcioival 0sszefiiggésben. A jollét kutatasdnak gyokerei egészen az Okorig nytlnak
vissza, igy az évezredek soran nagyon sok definiciéjat alkottak meg, illetve 6sszetevii-
nek meghatarozasa is béviilt. Korunkban a pozitiv pszicholégia modern iranyzatanak
kialakulaséaval kertiilt a figyelem kozéppontjaba (Seligman PERMA modellje: Seligman,
2011).

Az adatgytjtés kvantitativ modszerrel, online kérdéives felmérés segitségével tor-
tént (n=196) Baranya és Somogy megye felnétt lakossaganak korében. Az eredmények
azt tiikrozik, hogy a zenei el6képzettséggel rendelkez6knél magasabb aranyban jelen-
nek meg a zenei tevékenységek, melyek hatasara szubjektiv jollétiik, kozérzetiik, fizikai
és szellemi teljesit6képességiik javul, konnyebben legy(irik a mindennapi stresszt. Sza-
mukra a zenei tevékenységek segitenek az ellazuldsban, magasabb érzelmi toltetet hor-
doznak, ami segiti a zene pozitiv hatadsainak atélését. Ugyanakkor nem figyelhet6 meg
szoros Osszefliggés a zenei tevékenységek pozitiv hatasai és a szabadidé zenei aktivita-
sokkal valo eltoltése, vagy mas tevékenységekkel szembeni preferalasa kozott. Mivel
nem keresik tudatosan e tevékenységeket, igy a zenei aktivitdsok hatasara szubjektiv
jollétiik javulasa egyszertien pozitiv hozadéka e tevékenységeknek. Ok gyermekeikkel
is gyakrabban folytatnak zenei tevékenységeket, esetiikben tudatosabb a zenei aktivi-
tasok valasztasa a rajuk gyakorolt pozitiv hatasok miatt. A megkérdezettek nagy arany-
ban egyetértenek azzal, hogy a gyermekek nyitottak a zenei tevékenységekre, tapasz-
taltak ennek pozitiv hatésait, és fontosnak tartjak a zenei nevelést intézményes és csa-
l14di korben is.

A kutatas eredményei 1j Osszefiiggésben vilagitanak ra a zenei nevelés fontossagara.
Felhivhatjak a figyelmet a zenei aktivitasok kedvezé hatasara a pedagogusok és a sziil6k
korében egyarant, hiszen a gyermekek nevelése soran egy olyan komplex lehet0séget
kapnak, melynek segitségével életre szoloan tamogathatjak a gyermekek jollétét.
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Pékné Sinko Csenge

GYOGYPEDAGOGUS SZEREPEK A KETTOS KULONLEGESSEGU
TANULOK TAMOGATASABAN

Kulcsszavak: sajatos nevelési igény; tehetség; kettGs kiillonlegesség

A sajatos nevelési igényti tehetséges tanulokat kettGs kiillonlegességgel rendelkezé te-
hetségként emlitjiik. Olyan tehetséges egyének, akik testi vagy érzelmi akadalyozott-
saggal rendelkeznek és/vagy tanulasi zavarral kiizdenek (Gyarmathy, 2012). Esetiik-
ben a problémak szembet{in6bbek lehetnek, mint maga a tehetség, igy gyakran kima-
radnak a tehetségazonositasbdl, illetve az ehhez kapcsol6d6 programokboél. Elmond-
hato6, hogy a kett6s kiillonlegességli egyének képességei nem fejlédnek harmonikusan,
egyenletesen, igy a tehetségazonositas mas modszereket kivanhat meg. A tehetségazo-
nositas folyamatan tidl az érintett egyének tamogatasa is specialis tartalmi tényezok
mentén valosulhat meg, melyben kiemelt szerepet tulajdonithatunk a gyogypedagogusi
feladatellatasnak. A kettds kiilonlegességiiek sokszor sajatos viselkedésiik miatt ttinnek
ki tarsaik koziil, gondot okozhat szdmukra az iskolai feladatok teljesitése, id6re torténé
befejezése. Gyakran tehat nem a tehetséggondozas, hanem a fejlesztés/felzarkoztatas
keriil a kozéppontba. A tehetséggondozas azonban sok esetben a-fejlesztésre épiil6 fo-
lyamat, mivel annak részeként az alapmodalitasok és a személyiség fejlesztése is meg-
valosul.

Megkeriilhetetlen szerepld a gyogypedagogus az azonositasban, a megfelel6 szakem-
berekkel torténd kapcesolatfelvételben, az egytittmiikodésben, illetve az erés oldalak ta-
mogatasiban is. A tehetséggondozas elméleti, torténeti, jogi hatterének ismertetése
mellett, be kivinom mutatni a kettds kiilonlegességti tehetségek csoportjait, fejleszté-
siik soran alkalmazott szempontokat, {6 modszertani alapelveket, valamint a gy6gype-
dagbgus kiilonféle szakemberekkel torténd egylittmiikodésének sajatossagait. Sajat
gyakorlati munkdm tapasztalataira alapozva a szaktanar és gyogypedagogus kozos
munkaja keriil a kozéppontba, a célok és feladatok kijelolésétdl kezdve a tervezési, tite-
mezési folyamatokon keresztiil egészen a megvalositasig, kiemelten a tanulasi zavarral
(diszlexia, diszgrafia, diszkalkulia) kiizd6 kozépiskolas tanulokat figyelembe véve.
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Téth-Szerecz Agnes

A KOZNEVELES DOKUMENTUMAINAK ATTEKINTESE A TARSADALMI
ERZEKENYITES JEGYEBEN

Kulcsszavak: fogyatékossag-érzékenyités; attitlid; koznevelés; tankonyvelemzés

A hazai oktataspolitikai torekvések egyre inkabb arra iranyulnak, hogy az integracio
mint primér forma jelenjen meg a koznevelésben. Az évek soran egyre tobb kozoktatasi
intézményben jelent meg alternativaként a fogyatékkal él6 gyermekek egylittnevelése
kiilonboz6 formakban, s kutatottsaga azota is toretlen. Mig bizonyos fogyatékossagi ti-
pusokkal él6 gyermekek jelenléte mar evidensnek mondhat6, mint a tanulasban aka-
dalyozott gyermekek, beszédfogyatékos gyermekek egylittnevelése, addig az érzék-
szervi fogyatékossaggal él0k, mozgaskorlatozottsaggal €16 gyermekek ritkdbban fellel-
het6k az integral6 intézményekben. Koszonhet6 ez egyrészt alacsonyabb megjelenési
aranyuknak a populacioban, mésrészt nevelésiik soran felmeriil6 specialis modszertani
és/vagy eszkozsziikségleteiknek. Mivel ez a csoport dominansan szegregaltan jelenik
meg az oktatasban, specidlis igényeik, jellegzetességeik, tulajdonsagaik kevéssé isme-
retesek. Mindezek arra engednek kovetkeztetni, hogy bizonyos fogyatékossagi tipusok
esetében sziikség lenne intenzivebb érzékenyitésre a didkok és a tobbségi kozoktatas-
ban tevékenyked6 pedagogusok bevonasaval.

Amennyiben a gyermekek mar a korai életkorban szubjektiv tapasztalatokat szerez-
hetnek a fogyatékossagokkal kapcsolatban, a pedagdgusok pedig kell§ ismeretkorrel
birnak oktatasuk, nevelésiik terén, hosszu tavon profitalhatunk bel6le. Az iskola mint
szocializacios szintér nagyban hozzajarulhat a tarsadalmi érzékenyitéshez, kiilonos te-
kintettel a fogyatékossag kérdéskorében, az eltéro fejlédésl, mas megjelenésti kortar-
sakhoz kapcsolodo attitlid formalasaban.

Kutatasom soran az érzékenyités lehetGségének kereteit kerestem az 1j, hatalyos
koznevelési torvényben, valamint a kerettantervekben. Részletes attekintésiik soran
arra torekedtem, hogy a fogyatékossaghoz vagy annak hatarteriileteihez kothet6 alter-
nativakat keressek, a konkrét tananyag vagy az érzékenyitésben fontos szocialis kész-
ségek megkeresésével, kijelolésével. A koznevelés dokumentumainak atvizsgalasat ko-
vetGen also6 tagozatos tankonyvek egy csoportjat elemeztem azon szempontok szerint,
hogy a fogyatékossag témaja milyen mdédon, milyen mennyiségben jelenik meg ben-
niik, akar tartalmi elemeket, akar az illusztracidkat tekintve. Az elemzés egyrészt a je-
lenleg ingyenesen elérhetd, az Oktatasi Hivatal altal kinlt tankonyvekre, masrészt a
Mozaik Tankonyvkiad6 ingyenesen nem elérhet6 tankonyveire terjedt ki az els6 és ma-
sodik osztalyfokra vonatkozoan. Feltételeztem, hogy a koznevelés dokumentumai teret
adnak a tarsadalmi érzékenyités témajanak, de konkrét iranymutatéassal nem szolgal-
nak a pedagogusok szamara. Tovabbi feltevésem, hogy a tantargyhoz kothetd témak és
fejlesztend6 kompetenciadk terén az erkolcstan tantargy szolgal majd a legtobb lehet6-
séggel a fogyatékossagok iranti érzékenyités elGsegitésében. A tankonyvek elemzését
megel6zden feltételeztem, hogy a tananyagban érint6legesen megjelenik a fogyatékos-
sagok témaja, ezzel lehet6séget biztositva az érzékenyitésre.
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Maté Tuba — Livia Vass
ATTITUDE SURVEY ON DISABILITY AND DISABLED SPORTS
Keywords: atittude; disability, disabled sport; coach student

Health-conscious and active life is important for everyone especially for the disabled
people. The benefits of doing physical activity are well-known and it has a huge
contribution to the disabled people’s recreational sport activity. Furthermore, for
disabled athletes to increase their performance it is at least as important. For this, the
professional background is ensured by the coaches and other sport experts. For them
it is really important to know how they can work with the disabled, what methods they
should use, because it must not make their actual health level and disability worse. It
is also essential for the sport experts to have a proper mindset and attitude towards
disabled sports, because this is the basis for working together.
We investigated in our study the attitude of the members of the sport expert’s
qualification program, what they knew about the life of the disabled people in Hungary.
We also looked for answers if their attitude changed during the university.
In our study, we investigated 40 sport coach students at the University of Pécs from
December 2019 to March 2020. We asked the first and the senior year students. They
filled in a paper-based questionnaire with basic and multi-dimensional questions as
well. We used descriptive and comparative (independent-samples t-test) analysis of
the data.

We can see that the sport coach students are not aware of the Hungarian situation
of the disabled people. Their answers show us that they gained education about
parasport. We can see that during university education professional, pedagogical and
psychological knowledge was learned by the sport coach students and they can use it,
too. The answers for the multidimensional questions have shown that they have a
positive attitude, and recognize the right way to help. However, we have not seen any
positive or negative attitude change during the university progress. We can infer from
the answers that the participants thought about the benefits of the recreational sports
rather than the competitive sports while filling in the questionnaires. Therefore, it
would be appropriate to place more emphasis on disabled sports during the
qualification program, especially in the sport specific courses, where the sport coach
students can learn about the potential in their own sport. It is also a goal to raise the
participants’ awareness to the fact that the disabled athletes have no difference from
normal athletes, they also want to increase their performance in the same way as all
the athletes.

We plan to do more research on this topic, with a larger base population amongst
coach expert qualification programs, also it would be interesting to measure the active
coaches’ attitude, from which we can see different correlations.
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Molnar Akos — Prisztoka Gyongyvér

ATANC SZEREPE A TARSAS KAPCSOLATOK ES A SZOCIALIS
KOMPETENCIAK FEJLESZTESEBEN

Kulcsszavak: tanc; szocializacid; kompetencia

Napjainkban a rohamosan fejl6dé tomegkommunikaciés és high-tech eszk6zoknek, az
ingergazdag kornyezetnek, valamint a multitaskingnak koszonhet6en egyre kevesebb
szerepet kapnak a személyes kapcsolatok és a perszonalis kommunikacio, ami a tarsas
nexusok és a szocialis kompetenciakészlet csorbulasdhoz vezet. A fiatal generaciok ko-
rében egyre inkabb kozkedvelt sport- és miivészeti 4g a tanc, komplex formanyelvének
koszonhet6en hatasos ellenszere lehet az inaktiv életmod ellenstlyozasanak, illetve az
is megfigyelhet6, hogy a tarsas kapcsolatok iranyitasaban szerepet jatszo szocialis kom-
petenciak fejlesztésében betoltott szerepe jelentds. Célunk, hogy vizsgaljuk és bizonyit-
suk a tancnak a tarsas kapcsolatok, a szocialis kompetencia, illetve a viselkedéskultira
fejlesztésében betoltott kiemelkedd szerepét.

Vizsgalati médszerként sajat szerkesztésii, anonim, online, onkitoltés kérdéivet al-
kalmaztunk. A mintat (n=157) 13—20 év kozotti 144 lany (16 + 2,24) és 13 fit (15 + 2,21)
alkotta. Alapvet6 kritérium volt, hogy a vizsgalt személy minimum 1 éve {izze a tanc-
miifajok valamely stilusat. Az adatbazist el6szor leir6 statisztikai modszerrel vizsgal-
tuk, majd Khi-négyzet proba és varianciaanalizis segitségével Osszefliggés-vizsgalato-
kat végeztiink. Kapcsolatszorossagi mutatoként a vizsgalt ismérvektdl fiiggéen
Cramer’s V vagy Gamma mutat6t is meghataroztunk. Egyes tulajdonsdgok mérésére,
amelyek egyetlen valtozo segitségével nehezebben ragadhatok meg, latens valtozokat
hoztunk létre. Ezek bels6 megbizhatosaganak vizsgalatahoz a Cronbach’s alfa mutato6t
hasznaltuk.

A vizsgélatba bevont tancosok jelent6s hanyada sajat bevallasa alapjan az edzéter-
men kiviil a maganéletébe is magaval viszi az Osszetarto, egymast batorito, segitd és
feltétlentil kozosséget épitd életszemléletet. Fejlédott egyiittmiikodésben valo kvalita-
suk, vagyis a tancnak fontos szerepe van a helyes viselkedésforméak elsajatitasaban, és
jelentGs hatast gyakorolt a megkérdezettek korében a szocializaciés folyamatokra, sze-
mélyiségiik kialakulasara. Igazolast nyert, hogy a kulturalt viselkedéshez sziikséges er-
kolesi/etikai vonasok alakithatok és fejlesztheték a tanc eszkozrendszerével.

Eredményeink alapjan igazolhat6 a tanc kedvez6 hatasa a szocialis kompetencia és
a viselkedéskultura vonatkozasaban. A tarsas kapcsolatok kezelése, megélése, az ezek-
ben valo tajékozodas, a kapcsolatépités és ennek megtartasara valdé képessége mind
kialakithato, fejleszthet$ és szinten tarthaté e mozgasforma végzése altal. Elérhetd,
hogy aki ezzel a sportaggal foglalkozik, nyitottabba, megértébbé valjon tarsai irant, és
az élet mas teriiletein is kamatoztathatja a tAncedzések soran elsajatitott viselkedésfor-
mak, tarsas kapcsolatok pozitiv hatasait.

A kutatas a “Kriszbacher I1diké Osztondij” timogatasaval késziilt.
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Hajdicsné Varga Katalin
A KATONAI PALYA VALASZTASANAK MOTIVACIOI REGEN ES MA
Kulcsszavak: motivalas katonai palyara; hazafias-honvédelmi nevelés; katonasag célja

A hazai tarsadalmi kornyezetet figyelve azt tapasztaltam, hogy az allampolgarok a bii-
nozéstdl és a haborutodl félnek a legnagyobb mértékben, azonban a rendvédelmi és a
fegyveres er6khoz kapcsol6do tarsadalmi aldozatvallalas szintje mérsékelt és egyenet-
len. E tapasztalat birtokaban vizsgaltam, hogy kiilonb6z6 korszakokban miképpen val-
tozott a katonasag, a hadseregek célja.

Regularis seregrol a kozépkortol beszélhetiink. A lovagkorban a lovagok a hiibér-
uruk hivasara, Isten aldasaval, a haboru iratlan szabalyait betartva valamilyen szent
célért harcoltak, az 6ket felvalto zsoldoshadseregek katonai azonban mar a remélt zsak-
many érdekében haborubol habortba, orszagrol orszagra jartak, és mindig oda alltak,
ahol tobbet fizettek (Pukanszky, Németh 2005). Machiavelli szerint nem mindegy,
honnan, milyen tipusi embereket, milyen fegyvernemhez sorozunk be katonanak. El-
veihez hiven az egyik legfontosabb tényez6, hogy ragaszkodik a helyi lakossaghoz, mi-
vel annak érdeke sajat vagyona, vele a kozvagyon, valamint sajat élete, csaladja, ezzel a
kozosség védelme (Veszprémy 2001). II. Katalin orosz carné hadvezére a katonat az
allam védelmezd@jének tartotta, a katona feladata az, hogy élete aran is megvédje haza-
jat és honfitarsait (Tomosvary 2017).

A modern kori hadsereg fontos jellemzdjének tekintjiik a kozosségi értékek és érde-
kek kovetését, kifejezetten az ezekre irdnyulo szeretetet, a hazaszeretetet, amelyek in-
dokoljak a katonaskodast. A modern katonak a kozosségnek azok a tagjai, akiket a ko-
z0sség felhatalmazott arra, hogy harcoljanak a kozosségi értékekért és érdekekeért
(Boda 2016).

A posztmodern kor hadseregének jellegzetessége, hogy a személyes értékek és érde-
kek sok esetben még fontosabbak a katonai szolgalat indoklasaban, mint a k6zosségi
értékeken és érdekeken alapul6 indokok. E kor hivatasos katon4ja hivatasként, az 4l-
lam és a tarsadalom szolgalataban végzi feladatat.

A mai hadseregekben a korszerid haditechnika, a harceljarasok ismerete mellett a
hazafisag, a becsiilet, a batorsag, a tolerancia, a szakképzettség, a bajtarsiassag klasszi-
kus erkolcsi értékek maradnak. A katona életében a felsorolt erkolesi szempontok meg-
hatarozoéak kell, hogy legyenek, mivel szolgalata szorosan 0sszefiigg az orszag (a Haza)
biztonsagaval, védelmével és a NATO tagként vallalt nemzetkozi kotelezettséggel.

A honvédelmi tarca kommunikéci6jaban az altalanos tarsadalmi tAmogatottsag no-
velése mellett évek 6ta hangsilyos szerep jut a fiatal generacidé megszolitasanak. Az
erre val6 torekvés nem az onkéntes haderé megalakulasaval (2004) kezd6dott, de in-
tenzitasa, térnyerése innentdl feler6sodott. A kormanyzati ciklusokban a honvédelmi
edukacio mikéntje, a hazafias, honvédelmi nevelés kérdése — esetenként a kozbeszédet
is befolyasol6 moédon — id6rdl idére felmertiil.
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Koger Yvetta

KUTATASI DIMENZIOK ES MODSZERTANI DILEMMAK EGY
OVODATORTENETI KUTATASBAN (KUTATAS KOZBEN)

Kulcsszavak: neveléstorténet; kvalitativ stratégia; diskurzuselemzés; metaforakutatas

Jelen prezentacio egy olyan kvalitativ szemléletii neveléstorténeti alapkutatas kezd6
1épéseit és a kozben felmeriil6 kérdéseket mutatja be, amely az 1948-1958 kozotti ha-
zai 6vodaligy 4j megkozelitésli bemutatasara tesz kisérletet. A vizsgalat megkezdésének
egyik alapvetd 1épése a f6 kutat6i dimenziok rogzitése, a kutatasi iranyvonalak pontos
korvonalazasa. Az id6beli dimenzi6 hatarozta meg a vizsgalni kivant forrasok korét és
értelmezhetdségét, hiszen a kutatas soran a feltarul6 eredményeket csakis a vizsgalt
korszak tiikrében lehet és sziikséges értelmezni. A térbeli-intézményi, illetve tematikus
dimenzi6 a forrasok korének redukalasat segitette, ahogy a vizsgalati fokuszt a magyar-
orszagi 6vodai nevelésben a csalad és 6voda kapcsolatara iranyitotta. A vizsgalat ala
vont szovegkorpusz elsddleges forrasai pedagogiai szakfolyoiratok, a nem szakmai
sajto publikacidi, az 6vonbképzés tankonyvei és levéltari jelentések.

A kutatési folyamatban szem el6tt kell tartani a kvalitativ metodologiai kovetelmé-
nyek teljesithetGségét. Ebben kozponti szerepet kap egy, a klasszikus és specialis kove-
telményeket 6tvoz6 kritériumkatalogus és a triangulacié. A modszertani triangulacio
kapcsan a modszerek kozti triangulacié megvalosulasahoz a kongruens adatok genera-
lasa kiilonb6z6 mbédszerek kombinacidjaval torténik. Ezek kivalasztasa a kezd6 kutatot
rogton dilemma elé allitja. Esetiinkben felmeriilt a diskurzuselemzés és metaforakuta-
tas lehet6sége, elsGsorban az egykori napilapok szovegei tekintetében. Ez azonban
Ujabb kérdéseket vetett fel. Tekinthetjiik-e a vizsgalathoz rendelkezésre all6 szovegkor-
puszt az iskolaskor el6tti nevelésrdl, a csalad és 6voda kapcsolatarol az 6tvenes években
kialakult diskurzus részének? Az évoda kifejezés fogalmi metaforait keresve, értel-
mezve valamiféle format olthet-e az 6tvenes évek 6vodaképének egyik lehetséges vari-
acidja? Ha a kvalitativ tartalomelemzést valasztjuk elemzési modként, akkor donte-
niink kell arrél, hogy kodolas milyen logikai aton torténjen, illetve igénybe vesziink-e
az elemzési folyamathoz szamitogépes tamogatast. A szakirodalom tanulméanyozasa-
val, illetve neveléstudomanyi kutatokkal folytatott szakmai diskurzus keretében valaszt
kaphatunk a benniink formal6d6 kérdésekre, kétségekre.
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Németh Déra Katalin

A SOPRONI (FELSOFOKU) OVONOKEPZO INTEZET GYAKORLATI ES
MODSZERTANI KEPZESENEK PROGRAMJA AZ 1960-AS EVEKBEN

Kulcsszavak: neveléstorténet; Soproni Ovonéképzé Intézet; gyakorlati oktatas; mod-
szertani képzés; képzési program

Az 1958. évi 26. torvény megsziintette hazankban a kozépfoka 6voénbképzé intézeteket,
és 1959 6szét6l hazankban harom varosban (Kecskemét, Szarvas, illetve Sopron) indult
meg az érettségire épiild, kétéves 6vondképzés. Ezutan ez a harom intézet vallalta ma-
gara az 6vonGi utanpoétlas képzését. A kovetkezd évtizedek 6vodapedagogus-képzésé-
nek egy érdekes mozzanata, hogy a hallgatok az intézet falai kozott a fels6foka kovetel-
ményeknek megfelel6 modszertani 6rakon vettek részt, mig a gyakorlé6vodakban a ko-
rabban kozépfokon végzett 6vondk mellett sajatithattak el a kisgyermek nevelésének
proceduralis elemeit. A korszak oktataspolitikai szellemiségének megfelelGen a Miive-
16désiigyi Minisztérium — és annak Tudomanyegyetemi és Pedagogusképzé Féosztalya
— rendkiviil részletesen szabalyozta az 6von6képzé intézetekben foly6d gyakorlati és
modszertani oktatast. Ennek egyik fontos eszkoze volt a Miivel6désiigyi Minisztérium
altal kikiildott Tanterv és Program.

A kutatasomban az 1960-as években megjelent képzési programot és tantervet sze-
retném bemutatni. Az 1964-ben megjelent Gj program mar moédositotta is az 1961-ben
megjelent, megreformalt tantervet: modositotta a modszertani teriileteket és a mdd-
szertani képzés teljesitésének kovetelményeit, az oklevél mindsitésében betoltott sze-
repét. Munkamban ezt a két nevelési programot szeretném bemutatni és 6sszehason-
litani egymassal. Kutatdsomban az alabbi kérdésekre keresem a valaszt: Milyen médon
alakult a Soproni Ovénéképzé Intézet gyakorlati és modszertani képzése az 1960-as
években? Milyen valtoztatasokra keriilt sor ebben az évtizedben a gyakorlati és mod-
szertani képzés teriiletén? A tantervek és nevelési programok a Soproni Egyetem Be-
nedek Elek Pedagbgiai Kar irattaraban 6rzott hivatalos levelezési anyag tételei, bemu-
tatasuk mellett szeretném az irattar vonatkozo6 évkoreinek kapcsolddo hivatalos leve-
lezési anyagait is attekinteni. Kutatadsom soran a kvalitativ kutatasi met6dusok koziil a
tartalom- és dokumentumelemzés modszereit alkalmaztam. Célom, hogy az 6sszeha-
sonlitas ravilagithasson arra, hogy milyen okok vezettek a harom évvel korabban beve-
zetett tantervi reformok moédositasara, és milyen intézménykozi levelezés el6zhette
meg, illetve kovethette a modositott tanterv kikiildését.
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Balatoni Katalin

AMAGYAR NEPI JATEK, GYERMEKTANC HELYE ES SZEREPE
A JELENKORI PEDAGOGIAI GYAKORLATBAN
ES A PEDAGOGUSKEPZESBEN

Kulcsszavak: gyermektanc; pedagogusképzés

A téma feldolgozasanak motivacioja abbol a tapasztalasbol indult Gtnak, mely szerint
jelentds kiilonbség tapasztalhaté a magyar népi jaték, gyermektanc harom poélusanak
megjelenésében, mely jelen esetben a pedagbgiai programok, tantervek, kerettanter-
vek; a pedagbdgusképzésben megvaldsuld forma; és a gyakorlati alkalmazas teriiletei.
Az irasbeli cél- és funkciorendszerek megkozelit6leg azonossagot mutatnak, a gyakor-
lat azonban mar leginkabb nem tiikroz egységet, igy azok csak részben, vagy egyaltalan
nem valosulnak meg.

A kutatds moédszertani alapjat az Ovodai nevelés orszagos alapprogramjanak, a
Nemzeti alaptanterv 1—4. évfolyam kerettanterveinek elemzése, a KKK (Képzési és Ki-
meneteli Kovetelmények) 6sszehasonlitasa, valamint egy gyakorl6 pedagogusokkal ké-
sziilt kérd6ives kutatas adja, mely visszacsatol6 eredménye mind a torvényi, mind a
képzési, mind az alkalmazott céloknak, funkciknak.

Az eredmény ravilagit az eltéréségekre, azokra a teriiletekre, melyek nem mutatnak
egymasbol fakado egységes kimenetelt. Ez kiemelked6en a gyermektanc kérdésében
jelenik meg, ahol a legnagyobb az eltérés a torvényi meghatarozas, a képzés és a gya-
korlati alkalmazas kozott, de jelentGs kérdéseket talalunk a népi jatékok vizsgalatakor
is.

Mindezek magukkal hozzak azt az egyezményesen eldontendd kérdést, hogy a folya-
matok mely részei, résztvevéi kell, hogy felvegyék a sziikséges iranyultsagot, mind-
emellett el6remutato, tAmogatoé segitséget nydjt abban, hogy a magyar népi jaték, gyer-
mektanc 4j perspektivaként, pedagogiai eszkoztarként jelenjen meg a nevelési, oktatasi
folyamatok soran. A kutatas kozéppontjaban végiil a képzés célja, funkcidja, szemlé-
lete, modszertana, tartalma jelenik meg, mely eredmény akar paradigmavaltast is ma-
géaval hozhat, aminek tovabbi kovetkezménye feltételezhet6en a magyar kultira peda-
gogiai szerepének és gyakorlatanak Gjszer(i alkalmazasa is, mely kiemelt feladata kell,
hogy legyen a magyar oktatasi intézményeknek.
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Karacsony Ilona Hajnalka — Pichner Déra

A SZULOK ISMERETE ES GYAKORLATI TAPASZTALATA A
KISGYERMEKEK PROSZOCIALIS KESZSEGENEK FEJLESZTESEVEL ES
VISELKEDESSZABALYOZASAVAL KAPCSOLATBAN

Kulcsszavak: tapasztalat; tajékozottsag; kisgyermek; fesziiltséggel teli helyzet; visel-
kedésszabalyozas; proszocialis készség

Kutatasunk célja volt csaladi kornyezetben egyrészt megismerni a proszocialis készsé-
gekkel kapcsolatos ismereteket, fejlesztésének lehetdségeit, masrészt felmértiik a ko-
ragyermekkori évek viselkedésszabalyozas eszkozeit, folyamatat és azt befolyasolo té-
nyezoket.

A valodi proszocialis viselkedés a kisgyermekek koriilbeliil kétéves kora koriil jelenik
meg elGszor. Ezen viselkedés elsajatitasahoz érési és tanulasi folyamat sziikséges. A
tarsadalom éaltal elvart viselkedés kialakuldsdban nagy szerepe van a sziil6knek, akiket
a mindennabpi élet folyaman a kisgyermek mintanak tekint, ezért is kiilonosen fontos a
szakemberek ezen teriileten valo6 tajékozottsaga, illetve tajékoztatasa is.

Kvalitativ kutatadsunk nem véletlenszeriti mintavétellel, szakértdi kivalasztassal tor-
tént védondi gondozasban részesiilt sziil6k korében. A 2020-2021-ben tortént vizsga-
latunkba Veszprém és vonzaskorzetébdl a 18—30 honapos kisdedet nevel6 csaladok ke-
riiltek be (n=20). A kapott informaciokat tartalomelemzés modszerével dolgoztuk fel,
valamint a tovabbi elemzéshez leird statisztikai modszereket és Fischer egzakt tesztet
alkalmaztunk (p<o0,05).

Eredményeink szerint az édesanyak fele varandossaga soran magas rizikbcsoportba
tartozott, de ez nem befolyasolta a kisgyermekek gondozasaval (p=0,5) és nevelésével
(p=0,672) kapcsolatos tajékozodast, illetve sziil6ecsoportos foglalkozason val6 részvé-
telt sem (p=0,291). Mind a nagysziilék (p=0,205), mind az id6sebb testvérek (p=
0,658) jelenléte a csaladban nem mutatott kiilonbozéséget a gyermekek proszocialis
valaszkészségének megjelenésében (sirasra adott valaszkészség és segités). Ha a sziil§
fejleszti gyermeke segit6 viselkedését, érzékenyebben reagal gyermeke reakcioira, de
ez a kiilonbség Fischer egzakt teszttel vizsgalva nem jelent6s (p=0,157). A sziil6k vala-
szai alapjan 12 kisgyermeknél tapasztaltak a viselkedésszabalyozas nehezitettségét, 14-
nél jelent meg regulacios probléma (jellemz&en alvas és taplalas teriiletén beliil). Ha a
gyermek fesziiltséggel teli helyzetet észlel, a jelenlévo sziil6 neme alapjan eltérs valasz-
reakciok jelenek meg. A szabalyozasi nehezitettség tipusatol (regulacios, viselkedési)
fliggben a valtozasra adott dominans reakcidk (kotédés, reakei6 hianya) kiilonboznek,
de mar nem térnek el jelentGsen a jelenlévd sziil6 neme alapjan.

A regulacios zavarok és a viselkedésszabalyozas nehezitettsége érinti a csaladdokat,
ami nehezitheti a kornyezetben megjelené fesziiltséggel teli helyzetek felismerését és
az arra adhat6 adekvat valaszok megjelenését. A proszocialis viselkedés kialakulasaval,
illetve a szabalyozas problémaival, valamint annak megsegitésével kapcsolatban vala-
mennyi sziil6 szamara fontos a lehet6 legszélesebb kor( tajékoztatas nyajtasa.
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Nagy Gyorgy
MESES TERMESZETTUDOMANY

Kulcsszavak: természettudomanyos megismerés az 6vodaban; mesés természet-tu-
domany; kiilsé vilag megismerése

A mesék szerepe a gyermek érzelmi és értelmi fejlédésében vitathatatlan. Kihasznal-
juk-e maximalisan a mesék nyujtotta lehetéséget? Erre kivan valaszt adni az el6adas.
A mese jelentGs szerepet kaphat a kiils6 vilag megismerési folyamataban és a kornye-
zeti nevelésben is. A meséket mindenki kedveli, de az 6vodas korosztaly a legfogéko-
nyabb a mesékre. A helyesen megvalasztott mese a hozza kapcsol6do tevékenységekkel
elGsegiti a kiils6 vilag hatékony megismerését, a kornyezeti tényezdk és elemek tulaj-
donsagainak, kolecsonhatasuknak, osszefliggéseiknek felismerését, a kornyezettudatos
magatartasi formak megismerését, elsajatitasat, fenntartasat. Mindemellett erkolcsi
mondandéval bir, és a végén mindig a jok gy6zedelmeskednek.

Az el6adas a mesék példajan keresztiil mutatja be ennek a lehetdségét. Ezen kiviil
valaszt ad arra a kérdésre, hogy hogyan bévithet6 az otthon 1évé (pl. betegség vagy jar-
vanyhelyzet miatt) 6vodaskora gyerek kornyezettel kapcsolatos ismeretanyaga mesé-
ken keresztiil, sziil6i segitséggel. A mesék, amellett, hogy segitenek az 6vodaskoru gye-
rek életkori sajatossagainak megfeleld, biztonsagos tajékozodasban térben és idében,
a természettudomanyok szeretete felé iranyithatja a gyerekek figyelmét. Speciélisan
megvalasztott vagy szintetizalt mese komoly természettudomanyos folyamatokat irhat
le a gyerekek szamara érthet6 és konnyen feldolgozhat6 kontextusban. Ezzel a komo-
lyabb természettudomanyos ismeretek alapkovei is elhelyezésre keriilhetnek, melyek
kés6bb a mesés elemektdl ,megszabaditva” adjak az alapot a komolyabb természettu-
domanyos ismeretekhez, az iskola also és fels6 tagozatan torténé raépitkezéshez. Az igy
kapott ismeret motivalo, segit a természettudomanyos érdekl6dés fenntartasaban, to-
vabbi ismeretek iranti vagy felélesztésében.

A megfogalmazott elméleti lehet6ségek egy nem reprezentativ felmérés keretein be-
liil keriiltek vizsgalatra, megvalosulasuk lehet6ségét vizsgalva a sziil6k korében. Ennek
eredménye megerositette a feltételezést a mesék szerepével kapcsolatban, a természet-
tudomanyos megismerés folyamataban. Ravilagitott azokra a koriilményekre, melyek
meghatarozzak a megfelel6 mese kivalasztasat. Ezen kiviil 6vodapedagbgusok kertiltek
megkérdezésre a mesékkel kapcsolatos tevékenységeikrdl, a mese felhasznalhatosaga-
rol a kiils6 vilag megismerésében. A visszajelzések alapjan a mesék ezen teriileten be-
toltott szerepével tisztaban vannak, de az alkalmazasuk nem evidens.
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Pasztor Eniko
OVODA-ISKOLA ATMENET A KORONAVIRUS IDEJEN
Kulcsszavak: koronavirus; 6voda—iskola atmenet; iskolara hangol6das

Az egész vilagot megrazta a rengeteg aldozatot kovetel6 koronavirus. A nevelési és ok-
tatasi intézmények ugyancsak nehéz helyzetbe keriiltek. Olyan varatlan fordulat kovet-
kezett be ezek életében, amire nem lehetett kellGen felkésziilni, hiszen minden rendki-
viil gyorsan tortént. Ennek ellenére gy érezhetjiik, hogy a pedagoégusok derekasan
helytalltak ebben a sok tekintetben emberprobal6 helyzetben.

Az elmilt kozel masfél év nem csupan a pedagogusokra rott plusz feladatokat, de a
sziil6k is olyan problémakkal szembesiiltek, amelyek megoldasa nem volt konny( sza-
mukra. Kiilonosen azok a sziil6k érezhettek magukban tobb bizonytalansagot, akiknek
a gyermekei a 2020/21-es nevelési évben voltak nagycsoportosok. Az 6voda—iskola at-
menet egy olyan évben, amikor az 6vodasok nem jarhattak rendesen 6vodéba, és csak
sok kényszersziinettel tarkitva vehettek részt az 6vodai életben, felvethet szamos kér-
dést.

Az el6adasom soran egy olyan empirikus kutatasomat és annak eredményeit ismer-
tetem, mellyel a célom annak feltérképezése volt, hogy vajon az 6voda—iskola atmenet
hogyan valosult meg a koronavirus idején, és ezt hogyan latjak a sziilok, az 6vodapeda-
gogusok és a tanitok. Tobb hipotézisem is volt a kutatas megkezdésekor, melyek elsé-
sorban arra iranyultak, hogy ebben az évben elmaradtak azok a ritualék, amelyek az
iskolara hangolodast el6segithették volna. Feltételezem, hogy a sziil6k tobbsége éppen
ezért némi aggodalommal tekint a gyermekiik iskolakezdésére, és azt reméli, hogy a
tanitok sokkal elnéz6bbek lesznek az elsé osztalyos gyermekekkel. Vizsgalataim arra is
iranyultak, vajon a szlil6k mennyire érezték a személyes felelGsségiiket az 6voda—iskola
atmenet megkonnyitése érdekében. Egy masik hipotézisem az volt, hogy a koronavirus
miatt kialakult helyzetben a pedagogusok olyan Gjszerti j6 gyakorlatokat is kidolgoztak,
amelyeket a késGbbiekben is alkalmazni tudnak.

Kutatéisi modszereim a kérd6iv és az interjd, melyek segitségével valaszt kaphattam
a kutatasomat elindité kérdéseimre. A vizsgalataim olyan nem vart eredményeket is
hoztak, amelyek gazdagithatjak az 6vodapedagogusok modszertani tudasat az 6vodas
gyermekek utols6 6vodai évében az iskolara valé hangolodas terén.
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Apro6 Anna
AFENYSZENNYEZES OKTATASANAK MEGKOZELITESEI
Kulcsszavak: fényszennyezés; oktatas; kornyezetpedagogia

Evmilliardokon keresztiil az élet a F6ldon olyan fény és sotétség ritmusaban létezett,
amelyet kizarolag a Nap, a Hold és a csillagok vilagitottak meg. Most, a mesterséges
lampak altal a varosok éjjel is ragyognak, megzavarjak a természetes nappali és éjsza-
kai kornyezetiink finom egyensulyat. A mesterséges fény éjszaka megnovekedett, és
széles korben elterjedt hasznalata nemcsak a csillagos égbolt latvanyat rontja, hanem
hatranyosan befolyasolja kornyezetiinket, biztonsagunkat, energiafogyasztasunkat és
egészségiinket.

Kevesebb mint 100 évvel ezel6tt mindenki felnézhetett, és megpillanthatta a latva-
nyos éjszakai égboltot. Napjainkban az égbolt hatarfényességének kiszélesedése miatt
a szabad szemmel lathato csillagok szama drasztikus modon lecsokkent. Amennyiben
mégis kivancsiak lennénk, milyen latvany tarul elénk az éjszakai 6rakban az égbolton,
akkor ehhez csillagoségbolt-parkok garantéljak a mesterséges fényforrasoktdl szinte
héboritatlan éjszakai égboltot.

A kozoktatasban nem szerepel jelentds hangsullyal korunk Gj kornyezeti problé-
maéja, a fényszennyezés. A tanul6kban torténé tudatositasanak fontossaga azonban in-
dokolt. E célbol késziilt egy altalanos attekintd leiras, feladatokkal kiegészitve a fény-
szennyezésrél, amely segitségiil szolgalhat a témakor oktatasa soran.

A foglalkoztaté fiizet két fejezetet foglal magaban. Az els6 részben egy altalanos ta-
jékoztato olvashato a fényszennyezésrol a fogalmi alapoktdl indulva, feltarva a jelenség
kivalto6 okait természeti, tarsadalmi és gazdasagi megkozelitésbil. Egy-egy alfejezetben
felsorolasra keriilnek azok az alanyok, melyekre a fényszennyezés negativ hatassal bir
a mindennapokban, mint példaul madarak, rovarok, névények és maguk az emberek
is. Mésodik részben az el6z6ekben olvasott alfejezetek elmélyitése, rogzitése céljabol
kiillonboz6 példafeladatok késziiltek. Minden feladat egy attekintéssel kezd6dik, mely
tartalmazza a megoldashoz sziikséges elGismereteket, elhelyezi magat a témat egy, a
fényszennyezéshez kapcsolddo témakorben. Megfogalmazodtak azok a nevelési, kép-
zési célok, amelyeket a feladat megoldasaval kivantunk elérni. Utolso 1épésként a fel-
adat végrehajtasi folyamata olvashat6, példafeladatokkal szemléltetve.

A kutatas az EFOP-3.6.2-16-2017-00014 szam1 projekt tAmogatisaval valosult meg.
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Arany-Nagy Zsuzsanna — Jurkinya Mihalyné

KINIZSI ES KORA — SZOVEGERTES-FEJLESZTES
SZABADULOSZOBAVAL ALSO TAGOZATON

Kulcsszavak: szovegértés-fejlesztés; als6 tagozat; szabaduldszoba

Napjainkban az oktatas paradigmavaltason megy keresztiil. Az eddig jol bevalt oktatasi
modszerek a 21. szdzadban iskolapadban iil6 Z- és Alfa-generacios didkok szamara mar
nem megfelel6ek. A tanulas hatékonysaganak biztositasa érdekében nekiink, pedago-
gusoknak is reagalnunk kell a valtozasra.

A 2020-ban hatélyba helyezett Nemzeti alaptantervben (NAT) szamos utalast tala-
lunk az olvaséva nevelés, a szovegértés- és a szovegalkotas, az informacios és digitalis
miiveltség és a tanulok egyéni képességei fejlesztésének sziikségességére. A NAT Kki-
emeli a tanulas élményszertivé tételének fontossagat is. Célunk tehat, hogy a NAT-ra,
a Kerettantervekre és iskolank Helyi tantervére tdimaszkodva als6 tagozatosok szamara
az olvasova és konyvtarhasznalova nevelést a tanités, az olvasmanyfeldolgozas élmény-
szer(ivé tételével tudjuk megvalositani.

Ennek megvaldsitdsahoz érdemes szdmba venni azokat az 4j, vilagszerte elterjedt
lehet&ségeket, amelyek rendelkezésre allnak. Ezek koziil szeretnénk el6adasunkban ki-
emelni a Japanbol indult, mara mar vilagszerte ismert szabadul6szobakat, az altaluk
hasznalt modszertant és eszkozrendszert. Kutatasunk soran a meglévg szakirodalom
attekintése utan empirikus modszerekkel kivanjuk megvizsgalni a szabadul6szobak
modszertanaval valé tananyag-feldolgozas hatékonysagat, amelyet iskolank tanuléival
végzett interjuk és a szabaduloszoba alapjan megoldott feladatok eredményeinek se-
gitségével mériink.

El6adasunkban az elmélet és jo gyakorlatok bemutatasara tAimaszkodva igyeksziink
bemutatni a szabadul6szoba médszertananak beépitési lehetfségeit a gyakorlati okta-
tasba. Tavlati terveink kozt szerepel olyan, olvasmanyfeldolgozast segit6, konyvtar-
hasznalati elemeket is magaba foglalé szabaduloszobak készitése, amelyek a tanulas
élményszeriivé tétele mellett a tanuldk konyvtarhoz val6 attittidjét is pozitivan formal-
jak, novelik a konyvtarba jaras gyakorisagat, és felhivjak a figyelmiiket a konyvtarak
hasznossagara.

A moébdszer kiemelked6en alkalmas a tanulok egyes készségeinek sokrétii fejleszté-
sére, amely aktiv részvételt biztosit egy-egy foglalkozds minden résztvevije szaméra.
Egy foglalkozas soran hatékonyan fejleszthet6 a didkok logikus gondolkodasa, az infor-
maéciok hatékony feldolgozasara iranyul6 dontéshozatali készsége. Emellett a koopera-
tiv feladatoknak koszonhet6en szocidlis, kommunikéacios és egyiittmiikodési készsé-
geik, valamint a csoportkohézi6 is hatékonyan fejleszthet6k. Az ligyességi feladatok
megoldasa soran a didkok koncentracios készsége is trenirozhatd, a logikai feladatok
pedig a mentélis lexikon fejl6déséhez is hozzajarulnak. A modszer jelentésége az 6sz-
szetett fejlesztési teriiletekben és a hatékony fejlédés lehetGségében rejlik, amely hoz-
zajarul a 21. szazadi munkavallaloktol elvart készségek, mint informéacids és digitalis
miiveltség, kritikus gondolkodas stb. fejlédéséhez.

Az el6adéas megvalosulasat és az ahhoz kapesol6do szabaduloszoba kialakitasat és kiprobalasat a Buda-
pest IX. Kertileti Szent-Gyorgyi Albert Altalanos Iskola és Gimnazium tdmogatta.
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Koltai Zsuzsa

ONLINE MUZEUMPEDAGOGIAI INNOVACIOK A KOZOKTATAS
SZOLGALATABAN

Kulcsszavak: mizeumpedagogia; innovacio; online tanulas

A muzeumok online platformjai napjainkra alapvet6 szerepet kaptak a mazeumpeda-
gogiaban. A COVID-19 okozta kényszert lezarasok kapcsan a mazeumok vilagszerte az
online térbe helyezték at mizeumpedagdbgiai, kozmiivel6dési és kozosségszervezoi te-
vékenységiiket. A mizeumpedagogiai szempontbdl innovativ mizeumok mar jo par
éve tamogatjak a pedagdégusok munkajat modszertani segédletek, hasznos tippek, va-
lamint az iskolai oktatasban hasznalhat6é online adatbazisok, illetve a tanulast tamo-
gat6 online miizeumi tartalmak kozzététele altal. A pandémias kényszerhelyzet muze-
umpedagogiara gyakorolt egyik legfontosabb hatasa az, hogy altalanossa valtak az
olyan online mizeumpedagogiai programok, illetve az olyan tanulast tdimogato6 online
tartalmak és modszertani segédletek, amelyek a korabbiakban a mazeumpedagogiai
szempontbol leginnovativabbnak szamit6 mizeumok jo gyakorlatai voltak csupan. A
nagy nemzetkozi mazeumi szakmai szervezetek (pl: International Council of Museums,
Network of European Museum Organisations) altal az elmult egy évben lebonyolitott
kutatasok feltartak, hogy a COVID-19 okozta kényszert(i lezarasokat kovetGen a muze-
umok elképeszté mértékben és litemben fejlesztették online mizeumpedagogiai tevé-
kenységiiket, leginkabb a kozosségi médiafeliiletek aktiv bevonasa, az é16 események
streamelése, kvizek és versenyek meghirdetése, illetve az online kiallitasok és gytjte-
mények elérhet6vé tétele forméajaban.

A miuzeumi tanulassal foglalkoz6 publikaciokban mar joval a pandémias id6szak
el6tt megjelent az a gyakorta megfogalmazott prognozis, miszerint a mazeumok a koz-
eljovében az eddigieknél joval nagyobb szerepet fognak kapni a kozoktatasban. A ma-
zeumpedagogia pandémiés helyzetre adott reakcidja, azaz a tanmenetbe illeszthet6 on-
line mazeumpedagogiai tartalmak sokasidganak kidolgozasa, valamint a pedagégusok
szakmai munkégjat timogato, online elérhet6 szamos segédlet kozzététele az elmult egy
évben egyértelmtien igazolta azt, hogy a mizeumnak alapvet6 és kiemelten fontos sze-
repe van a kozoktatasban. A kozoktatas online mazeumi tartalmakkal valé timogatasa
tovabb4 illeszkedik abba, a mazeumi kultarakozvetités gyakorlatiban az elmult két év-
tizedben meghatarozo6 valt trendbe, amely a mtzeumok szolgaltat6 jellegének er6so-
dése és tarsadalmi feladatvallalasainak kib6viilése iranyaba mutat. Az el6adas 20 hazai
és 30 kiilfoldi mizeum online mizeumpedagogiai tartalmainak elemzése alapjan, to-
vabba a nemzetkozi és hazai mizeumi szakmai szervezetek altal a téméaval kapcsolato-
san az elmult id6szakban megjelentetett publikaciok, szakmai eszmecserék és ajanla-
sok tartalomelemzése révén tarja fel az online mizeumpedagogia nemzetkozi és hazai
gyakorlataban érvényesiil6 trendeket, illetve a kozoktatassal vald egyiittmiikodés, a pe-
dagogusok szakmai munkajanak tAmogatéasa, tovabba a gyermekek informalis tanula-
sanak el6mozditasa érdekében a kozelmultban megjelent jo gyakorlatok jellemzdit.
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Beregi Erika

AZISKOLAI EGESZSEGNEVELES VALTOZASAI A JARVANYHELYZET
ALATT, FOKUSZALVA A SZABADIDOS FIZIKAI AKTIVITASRA

Kulcsszavak: egészségnevelés; iskola; fizikai aktivitas

Az egészségtejlesztés multiszektoralis, folyamatosan torténd, tobbféle szintereken zajlo
cselekvés, melynek egyik el6feltétele az oktatas (Veres & Kiss, 2007). A koznevelési in-
tézmények feladatai, hogy pedagogusok és mas szakteriiletek szakembereinek bevona-
saval elGsegitsék az egészséges életmod megvaldsitasat (Jaromi & Vitrai, 2017). Az el-
miult néhany évtizedben a fizikai aktivitas és az egészség kozotti kapcesolat feltarasaban,
az epidemiologiai kutatasoknak meghataroz6 szerepiik volt. Az eredmények alapjan
megfigyelhetd, hogy vilagszerte a legnagyobb mortalitast és morbiditast a sziv- és ér-
rendszeri korképek, a daganatos betegségek, a cukorbetegség, a mentalis zavarok, va-
lamint a kronikus 1égz6szervi problémak okozzak. Az élethosszig tartd, rendszeres fizi-
kai aktivitas, mint az egészséget meghatarozo egyik f6 tényezd, ezen betegségek meg-
el6zésében kiemelt szerepet jatszik (WHO, 2008).

Kutatasi célom a pedagogusok, iskolai véd6n6k mozgasos rekreacios tevékenység
formalasaban betoltott szerepének vizsgalata, 0sszevetve a tanulok tapasztalataival és
a pedagogiai, illetve szakmai programokban meghatarozottakkal. A vizsgélat soran ko-
zépiskolai tanarokkal, iskolai védénokkel és tanulokkal (n=30) készitett interja soran
a tanulok fizikai aktivitasanak, szabadidGs tevékenységének f6bb jellegzetességeit vizs-
galtam, kiegészitve az adott iskolak pedagbgiai programja ide vonatkozd részeinek
elemzésével. A COVID 2019 megjelenése hatéssal volt a pedagogusok és a fiatalok élet-
modjara, fizikai aktivitasara, szabadidGs tevékenységeire egyarant. A testneveldk, az
egészségligyi tanarok tobbsége egészséges életmoddot folytatott a pandémia el6tt és
alatt, a fizikai aktivitas tekintetében is. A masodik hullaim megjelenése utan tobben is
életmodvaltasba kezdtek. A tanulok fizikai aktivitassal toltott ideje a korabbihoz képest
csOkkent. Ugyanakkor a szabadban torténé séta, a tirazas a jarvanyhelyzet alatt na-
gyobb szerepet kapott. A fizikai aktivitasra vonatkozo6 egészségnevelés legjellemz&bben
a testnevel§ tanarok mindennapi munkaja soran jelent meg. A tanulok szamara moti-
valo tényezdének bizonyult a pedagogusok példamutatasa, a személyes tapasztalatok at-
adasa. Az aktiv szabadidds tevékenységekhez kapcsolddo jo gyakorlatok feltérképezése
a tanulok fizikai aktivitdsanak novelése szempontjabdl is 1ényeges szerepet tolthet be.
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Derzsi-Horvath Martina — Deutsch Krisztina

KOZEPISKOLAS DIAKOK ONMINOSITETT EGESZSEGI ALLAPOTA ES
EGESZSEGMAGATARTASA

Kulcsszavak: serdiilokor; egészségi allapot; egészségmagatartas

Kutatasunk célja a kiilonboz6 képzéstipusban tanul6 kozépiskolas didkok onmindsitett
egészségi allapotanak és egészségmagatartasanak vizsgalata.
Elméleti keretek: A fiatalkori egészségi allapot nagyban meghatarozza a felnéttkori
egészséget. Kamaszkorban a szoros napirend, a kortarshatas, a csaladtol valo fiiggetle-
nedési vagy mindegyike hatéassal van a taplalkozasi szokasokra, melynek kovetkezmé-
nye lehet egy kedvezétlen taplaltsagi allapot kialakulasa. A fizikai aktivitas szerepet
vallal a testi-lelki jollét kialakulasaban. A kockazati magatartasformak kialakulasa leg-
gyakrabban serdiil6korra vezethet6 vissza.

Vizsgalatunk soran két pécsi kozépiskola didkjainak kérdéives adatfelvételére keriilt
sor. A kérddiv a szociodemografiai adatok mellett fokuszalt az egyén egészségi allapo-
tara, valamint egészségmagatartasara, felhasznalva a HBSC kutatas vonatkoz6 kérdé-
seit. Az adatokat SPSS statisztikai programmal dolgoztuk fel 95%-os valdszintiségi
szint meghatarozasa mellett (p<0,05).

A vizsgalt kozépiskolas didkok (n=163) 6t kiilonbo6z6 képzéstipusban vesznek részt,
amit harom csoportba soroltunk: gimnazium (30,1%), technikum (28,2%), szakképzd
és szakiskola (41,7%). A minta atlagéletkora 15,63 év. A diakok 83,4%-a fit. A tanulok
76,1%-a kitinének vagy jonak itéli egészségét. Kronikus betegségben a minta 11,7%-a
szenved. Azok a személyek, akik semmilyen kronikus betegségben nem szenvednek,
szignifikdnsan magasabb aranyban jelolték a kitinG/j6 egészségi allapotot. (p=0,048)
A gimnazistak szignifikdnsan tobbet mozognak, mint mas képzéstipusban tanul6 diak-
tarsaik (p=0,030). A minta 25,2%-a érez napi szinten faradtsagot, kimeriiltséget. Gyii-
molcs-, zoldség-, valamint édességfogyasztas tekintetében a gimnazistak jartak élen,
mig idit6-, illetve energiaital-fogyasztas tekintetében a szakképzé és szakiskola rend-
szerben tanul6 didkok. A minta 63,2%-a nem dohanyzik. Azok, akik nem dohanyoznak,
szignifikAnsan magasabb aranyban jelolték a kit(in$/j6 egészségi allapotot (p=0,004).
A vizsgélatot megel$z6 honapban a minta 53,4 %-a fogyasztott alkoholt. A minta 15,3%-
a hasznalt mar élete soran legalabb egyszer kabitoszert. Azok, akik nem hasznaltak
semmilyen kabitoszert életiik soran, szignifikAnsan magasabb aranyban jelolték a ki-
tlin6/j6 egészségi allapotot (p=0,011).

A korabbi kutatasokhoz hasonléan vizsgalatunk is igazolta a vélt és valds egészség
Osszefliggését a kronikus betegségek, valamint a rizikdmagatartasok kisebb gyakorisa-
gan at. Mintankban az érettségit ad6 és nem ado képzésen tanuld didkok kozott a ki-
tlind egészségi allapot tekintetében minimalis kiilonbség mutatkozik meg, szemben a
HBSC kutatas eredményeivel. A dohdnyzas és kabitoszer-fogyasztas kapcsan eredmé-
nyeink megegyezd tendencidkat mutatnak az orszagos reprezentativ kutatéssal.
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Financz Judit — Csima Melinda

A SZULOI EGESZSEGMUVELTSEG VIZSGALATANAK JELENTOSEGE ES
LEHETOSEGEI

Kulcsszavak: sziil6i egészségmiiveltség; koragyermekkor

El6adasunk célja rairanyitani a figyelmet a sziiloi egészségmiiveltség vizsgalatanak je-
lentGségére, tovabba a feltart ismeretek és mérdeszkozok birtokaban megalapozni egy
atfogo kutatast bolesédés és 6vodaskort gyermekeket nevel? sziil6k korében.

A magyar tarsadalom egészségi allapota nemzetkozi 6sszehasonlitasban kedvezot-
len képet mutat: a korai halalozas mellett az elvesztett egészséges életévek szama meg-
lehet6sen magas (Vitrai és Bakacs, 2021). Az egészségveszteségek hatterében tobbnyire
az egészségviselkedés terén megfigyelhet6 rizikomagatartas all, mint az étrendi kocka-
zatok, a fizikai inaktivitas, a dohanyzas, valamint az alkoholfogyasztas. Az egészségma-
gatartas tarsadalmilag erGsen beagyazott, és lassan, nehezen valtoztathato, ezért na-
gyobb hatékonysag varhat6 a gyermekekre fokuszalo egészségfejlesztési beavatkoza-
soktol egészségmiiveltségiik korai megalapozasa révén. Ennek vonatkozasaban a kora-
gyermekkor kiilonosen szenzitiv id6szaknak tekinthetd, melyben a sziil§ kulcsszerepet
jatszik, hiszen egyrészt viselkedésével modellként szolgal, masrészt kiemelt feladata
van a szokasalakitas és magatartasformalas terén (Csima et al., 2018).

Az egészségmiiveltség az 1990-es évek végére kialakult konszenzusos értelmezés
szerint azt fejezi ki, hogy az egyének milyen mértékben képesek megszerezni, feldol-
gozni és megérteni azokat az alapvetd informaciokat és sziikséges szolgaltatasokat, me-
lyek birtokaban megfelel6 dontéseket hozhatnak egészségiikkel kapcsolatban (Ratzan
et al., 2000). Ebbdl kiindulva a sziil6i egészségmiiveltség a sziil6k gyermekiik egészsé-
gével kapcsolatos készségeit fejezi ki (Kumar et al., 2010).

Az egészségmiiveltség empirikus vizsgalatanak el6zményei az 1990-es évekre nytl-
nak vissza. Kezdetben az egészséghez kapcsolodd témakorok értelmezéséhez sziikséges
alapkészségeket vizsgaltak kiillonboz6 tesztek segitségével (REALM, TOFHLA, HLSI).
A korabbi mérési tapasztalatokbdl kiindulva fejlesztették ki napjaink legelterjedtebb
mérbeszkozét, a 47 kérdésbdl allo HLS-EU-Q-t, amely az eddigi legatfogobb magyar
lakossagi vizsgalat modszertani alapjat biztositotta (Koltai és Kun 2016). Az elmilt id6-
szakban specifikus csoportok korében is végeztek vizsgalatokat, ezzel 0sszefiiggésben
elindultak a pedagbégusok, az iskolaskoru gyermekek és a sziil6k egészségmiiveltségét
feltaro kutatasok (Csima et al., 2018; Nagy és Barabas, 2011). A 0—18 éves gyermekeket
nevel§ szilok egészségmiiveltségét Gacs és munkatarsai (2015; 2019) négy dimenzio
mentén konceptualizaltak (ismeretek, funkcionalis tudas, magabiztossag, motivacio),
majd kérddGivet fejlesztettek ezek mérésére.

Mivel a gyermekek helyzetiikbdl és életkorukbdl adédoan nem képesek onalléan
dontéseket hozni egészségiikkel kapcsolatosan, ezért egészségi allapotukat, illetve az
el6forduld betegségek lefolyasat nagymértékben meghatarozza az 6ket neveld sziil6k
egészségmiuveltsége. A sziil6 egészségmiiveltségének hianyossaga ennélfogva sulyos
kovetkezményekkel jarhat a gyermek egészségi allapotat, morbiditasi és mortalitasi
mutatoit tekintve.
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Andrea Masa —Krisztina Deutsch

EXAMINING THE MENTAL HEALTH OF TEACHERS IN THE LIGHT OF
THE SENSE OF COHERENCE

Keywords: mental health; teacher; sense of coherence

In addition to the family, kindergarten and school are the determining community
for the development of personality, where children are influenced decisively. In
addition to the physical environment and the educational program, the attitude and
personality of the employees (kindergarten teachers, teachers) also have a great
influence. Behavior is primarily based on the mental state. The mental health of the
students is the result of the teacher s mental well-being and their nature of being role
models. Meanwhile, one of the most stressful jobs is theirs. Our goal is to examine the
mental health of teachers, primarily in terms of a sense of coherence.

In 2019, we contacted teachers of 14 secondary schools in Szeged with a
questionnaire we compiled from validated series of questions that are examining
mental health. Cross-sectional research was performed with targeted sampling. In our
descriptive study, subjects were included anonymously and voluntarily. Data from the
200 evaluable questionnaires were processed using IBM SPSS Statistics Version 25.00
software. In addition to descriptive statistics, we used Mann Whitney and Kruskal-
Wallis test, Spearman correlation, and Linear regression with a 95% probability level
(p<0.05).

Compared to the research results of others, we obtained lower scores for questions
related to stress (PSS14 = 20.7 + 9.205) and depression (BECK9 = 12.47 + 3.906), and
higher scores for feelings of coherence (SOC13 = 66.55 + 11.752). Women have
significantly higher perceived stress (p = 0.013) and depression (p = 0.050) scores, and
the sense of coherence increases significantly (p = 0.004, r = 0.200) with age.
Respondents with higher social support had significantly lower levels of perceived
stress (p = 0.010), depression (p = 0.001), and significantly higher (p <0.001) sense of
coherence. Higher sense of coherence scores resulted in significantly lower stress (p
<0.001) and depression (p <0.001) scores.

Our results have highlighted that the most important basis for the various
dimensions of mental health is the high level of sense of coherence. If it is present, the
teachers can provide their students with an appropriate pattern through their indirect
educational effect. However, if this is missing, it is important to provide the teachers
with all the support in order for them to improve it.
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Andl Helga — Laki Tamasné

»AZ EGYUTTREZGES RENDKIVUL FONTOS, EZ NEM JON AT iGY ITT AZ
ETEREN” - AZ ONLINE OKTATAS MEGVALOSULASA BARANYA MEGYE
KISISKOLAIBAN

Kulcsszavak: kisiskola; digitalis oktatas; kistelepiilés

A kutatas célja a COVID-19 jarvany alatt miikodé digitalis oktatas kisiskolak korében
val6 megvaldsulasanak feltarasa 2021 tavaszan.

Kutatasi kérdések: Miben ragadhaté meg a csak also6 tagozattal m{ikodo kisiskolak
specialitasa a digitalis oktatas tekintetében? Miként valaszolnak az Gj kihivasokra? Mi-
lyen stratégiakat alkalmaznak a diakok elérése és az oktatas eredményessége érdeké-
ben?

Félig strukturalt interjat készitettiink a Baranya megyei, csak als6 tagozattal mii-
kodo tagintézmények, illetve telephelyek vezetSivel. A megyében miikods — ezen krité-
riumoknak megfelel6 — 12 kisiskola koziil tizet sikeriilt elérniink.

Mind a nemzetkozi (tk. Harrison—Busher, 1995; Fickermann et al., 1998), mind a
hazai szakirodalomban (tk. Forray, 1998, 2009; Imre, 2009; Janko, 2011) fellelhet6k a
kistelepiilések oktatasi helyzetére, a kisiskolakra vonatkozo kutatasi osszefoglalok. A
digitalis tanrenddel, az online oktatas megvalosulasaval, az atallas kovetkezményeivel
vagy egyes részteriileteivel Magyarorszagon is tobb kutatas foglalkozott (pl. Molnar et
al., 2021; N. Kollar, 2021). A kutatasok kozott megjelentek a méltanyossag aspektusait
hangstlyosan vizsgalé kutatasok is (Hermann, 2020; Kende—Messing—Fejes, 2021),
melyek alapjan megfogalmazhat6, hogy a telepiilés hatranyos helyzete, valamint a HH,
HHH, SNI tanul6k magas aranya miatt nehezebb elérni a didkokat, a tanulok meglévé
hatranyai fokozédnak. Ugyanakkor tudomasunk szerint a digitalis atallas hatésait a
kisiskolakban még nem vizsgaltak hazai vagy nemzetkozi szintéren.

Felmértiik az online megtartott 6rak mennyiségét és tartalmat, a hasznalt digitalis
feliileteket és programokat, a csaladok és az intézmények eszkozellatottsagat, az
igénybe vett képzési formakat. Részletesen vizsgaltuk a sziil6kkel és a tanuldkkal vald
kapcsolattartas modjait, feltérképeztiik, milyen tamogat6 halézat (6bnkorméanyzat, szii-
16k, csaladsegité, POK stb.) veszi koriil az iskolat. Feltartuk az interjaalanyok tapasz-
talatait a digitalis oktatas el6nyeire és hatranyaira vonatkozéan.

A kutatas azt mutatja, hogy a vizsgalt intézmények szamos mddon torekednek arra,
hogy valamilyen form4ban minden didk részt vegyen a tanulasban. 2020 tavaszan tobb
intézményben voltak olyan tanuldk, akiket nem sikeriilt elérni, 2021-ben azonban va-
lamilyen forméban minden egyes didkot be tudtak vonni a tanulasi folyamatba.
Bemutatjuk a kiillonb6z6 online, személyes és mas alternativ oktatasi formakat, kovet-
keztetéseket fogalmazunk meg arrol, hogyan hatarozza meg a csaladi hattér és az iskola
viszonyulésa a digitélis oktatasba valé bekapcsoloédas lehetGségét.

Kutatasunk soran megallapitottuk, hogy a telepiilés hatranyos helyzete, valamint a
HH, HHH, SNI tanulok magas aranya miatt nehezebb a diakok elérése (vo: Kende—
Messing—Fejes, 2021), azonban a kis létszamnak és az amugy is napi gyakorlatként al-
kalmazott differencialasnak koszonhet6en az egyéni banasmod érvényesitésére tobb a
lehet6ség, igy a vizsgalt intézményekben a méltanyossag szempontjai markansan érvé-
nyesiilnek.
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Bencéné Fekete Anik6é Andrea — Pali Annamaria
TANITAS ES TANULAS A DIGITALIS ISKOLABAN
Kulcsszavak: digitalis oktatas; tanitasi modszerek; online vilag elényei, nehézségei

Ebben a tanévben Gjra sor keriilt az oktatasi intézmények bezarasara, és masodik alka-
lommal is be kellett vezetni a tantermen Kkiviili oktatast, az online munkarendet a
pandémia kovetkeztében. A digitalis oktatas az informaciés és kommunikacios techno-
logiai eszkozokkel (IKT) tamogatott tanulast és tanitast jelenti, amely torténhet hagyo-
manyosan, tantermi keretek kozott, illetve az online térben (Lévai, 2021).

Az 4j helyzet arra kényszeritette a pedagogusokat, hogy 1j utakat jarva szervezzék
meg a didkok tanulasat. Farkas Andrea (2018) szamolt be a Magyarorszagi Digitalis
Oktatasi Stratégiajanak megvaldsulasahoz kapcsolod6 kutatasrol, mely ravilagitott
arra, hogy a magyar pedagogusokra — a jelent6s mértéki digitalis eszkozhasznalat el-
lenére — az elvartnal alacsonyabb digitaliskompetencia-szint jellemz6. A jelenlegi em-
pirikus kutatas célja, nem reprezentativ modon, hogy feltarasra keriiljenek a magyar
kozoktatasban dolgoz6 pedagbdgusok digitalis oktatas soran szerzett tapasztalatai, al-
kalmazott modszerei, eszkozhasznalati szokasai, valamint a javaslatai a jovére vonat-
kozo6an. El6szor fokuszesoportos interjik keretében (N=40) SWOT analizis segitségé-
vel feltarasra kertiltek az online oktatas elényei, nehézségei, valamint a benne rejlé le-
hetGségek és veszélyek.

Ezt kovet6en kérdGives kutatas soran, a kovetkez6 kutatasi kérdések mentén arra
kerestiik a valaszt, hogy a pedagbdgusok a jarvanyiigyi helyzetben milyen informatikai
technologidkat, milyen oktatasi modszereket alkalmaztak, és milyen mértékben tudtak
megvalositani kittizott céljaikat.

A kérddivet 139 pedagogus toltotte ki 2021 tavaszan. Az adatok elemzése statisztikai
modszerekkel, SPSS program segitségével tortént. A valaszadok tobbsége, az informa-
tikatanarok kivételével, minimalis informatikai tudassal rendelkezett az online oktatas
kezdetén, autodidakta mddon fejlesztették digitalis kompetencigjukat. A pedagdgusok
ugy gondoltak, hogy kozepesen tudtak csak adtadni az j ismereteket, és csak a létfon-
tossagu problémakra sziilettek megoldasok. Nehézséget okozott, f{6ként az altalanos is-
kolasoknal, az informatikai eszk6zok és az internetkapcsolat hianya, valamint a sziil6k
és a gyermekek digitalis kompetencidjjanak nem megfelel6 szintje. Az online ellenérzés
sem a tanulok val6s tudasat mérte. A fels6 tagozatban és a kozépiskolaban azonban sok
esetben ténylegesen paradigmavaltas tortént, mert a hagyomanyos oktatast most mar
kiegésziti a blended-learning modszer. A digitalis oktatas eredményként ma mar sok
pedagogus rendszeresen hasznalja a Sulinet Digitalis Tudastar anyagait és a kiilonb6z6
oktatasi szoftvereket. Az oktatas torténelmi pillanatokat élt at az elmilt két tanévben,
melynek eredményeként a pedagogusok és a didkok digitalis kompetencidja nagyon so-
kat fejl6dott, de vannak olyan tananyagtartalmak, melyeknek oktat4sa csak személyes
jelenléttel valosithatd meg. A kozosségi élmények, az érzelmi viszonyok megélése azon-
ban nem megvalosithat6 az online térben.
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Borsos Eva

A DIGITALIS OKTATAS HATASA A TANITO SZAKOS HALLGATOK
NOVENY FELISMERESI KEPESSEGERE

Kulcsszavak: novény felismerési képesség; egyetemi oktatas

Napjainkban nemcsak a gyerekeket, de a feln6tt korosztalyt is jellemezi a novényi vak-
sag. Ez a jelenség két dolgot foglal magaba: az egyik, hogy az emberek nem ismerik a
novényeket, a masik pedig, hogy nem is akarjak megismerni ezeket. A 2020-as év ele-
jén vilagméretiire duzzadt jarvany csak rontott ezen a helyzeten. A legtobb orszagban
bevezetett szigort intézkedések, kijarasi tilalmak miatt az emberek egyre kevesebb id6t
toltottek el a szabad leveg6n, a természetben. Az iskolak és az egyetemek digitalis ok-
tatasra tértek at, ami igencsak behatarolta a pedagégusok lehetGségeit. Ennek soran
csak képek, videok forméajaban tudjak megmutatni a tanuloknak a természet szépségeit
és a kozvetlen kornyezetiikben €16 él6lényeket.

Munkamban arra keresem a valaszt, hogy hogyan hatott a digitalis oktatas a 4. éves,
végzls tanito szakos hallgatok novényfelismerési és -megnevezési képességeire.

A felmérést 2021 februarjaban végeztem el egyetemiink 4. éves BSc tanit6 szakos
hallgatoinak részvételével. A hallgatok ekkor tértek vissza a hagyomanyos jelenléti ok-
tatashoz, mivel a 2020-as tavaszi félév legnagyobb részében és az Gszi félév teljes egé-
szében digitalis oktatassal dolgozott egyetemiink. A tesztelésben 16 hallgat6: 13 né és
3 férfi vett részt. A power point prezentacio segitségével kivetitett novények neveit kel-
lett leirniuk egy sorszamokkal ellatott papirlapra a rendelkezésre allo 1 perc alatt. Hat-
van novénnyel dolgoztam, melyeket hat csoportra osztottam fel: zoldségfélék, gytimol-
csok, gabonafélék, kerti viragok, a park fai, gyogy- és fliszernévények. Minden katego-
ridba tiz-tiz faj kertilt.

A hallgatok atlagosan 34.8 pontot értek el, amely az 6sszpontszam 58%-at jelenti. A
legmagasabb elért pontszam: 50, a legalacsonyabb, pedig 27. A hallgaték a legjobban a
gyiimolcsok (8.9 pont) csoportjaba sorolt novényeket ismerik, a legkevésbé pedig a
park fai csoportba keriilt fas szartakat (2.25 pont). A tobbi kategoria esetében a kovet-
kez6 eredmények sziilettek: zoldségfélék: 8.4 pont, gabonafélék: 4.56 pont, kerti vira-
gok: 5.68 valamint gyogy- és fliszernovények 4.9 pont. A 2018-as évben kapott ered-
ményekhez képest 9.1 pontos (15.1%), a 2019-es pontszamokhoz képest, pedig 7.6 pon-
tos (12.6%) visszaesés tapasztalhatd. A fenti adatok egyértelmiien azt mutatjak, hogy a
végz0ls tanito szakos hallgatok novényfelismerési tudésa jelentés mértékben leromlott.
Ennek okat minden valdszintiség szerint a digitalis oktatasban kell keresniink, hiszen
ennek soran nem tudjuk megvalositani sem a tantermen Kkiviili oktatast, sem a kiilon-
bo6z6 gyakorlatokat, melyek soran a hallgatok kozvetleniil taldlkoznak a novényekkel.
RemélhetSleg hamarosan visszatérhetiink a jelenléti oktatashoz, és a fent bemutatott
probléma is megoldhatova valik.
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Dancshazy-Nagy Agnes

PEDAGOGUSOK ATTITUDVALTOZASA INFORMALIS NEVELESI
SZINTEREKEN AZ ON-LINE OKTATAS SORAN

Kulcsszavak: informalis nevelési szinterek; kollégiumpedagbgia; modszertan valtozas

Vizsgéalatomban arra keresem a véalaszt, hogy a tavoktatasban valé miikodés hogyan
érintette a pedagdgia specidlis teriiltén — a kollégiumban — dolgoz6 pedagogusok lehe-
tOségeit, modszertanat, attitidjét. KérdGives technika segitségével mérem fel a kollégi-
umpedagdgusok korében a tavaszi és az Gszi digitalis atallas tapasztalatait.

Vizsgalni kivanom, hogy az els6sorban személyes jelenlétre, személyes interakci-
Okra, diskurzusokra, holisztikus megkozelitési formakra alapozott pedagogiai miiko-
dés és modszertani lehet6ségek hogyan valtoztak, formalodtak, mit kellett elhagyni, és
mit lehetett adaptalni az on-line koriilmények kozott. A csoportfoglalkozasok, az
egyéni torddés, hatranykompenzacio, tehetséggondozas, személyiségfejlesztés, Onis-
meret-foglalkozasok megvaldsitasaban hasznalt modszertani repertoar hogyan alakult
at a virtudlis térben is hatékonyan hasznalhat6 tevékenységekké, mely platformokat
preferaltak. Erdekl6dém a foglalkozisokon valé megjelenés modjardl és arrdl, hogy
milyen modszerekkel, tevékenységekkel tudtak motivalni a pedagdgusok didkjaikat a
kontaktfoglalkozasokon valé jelenlétre.

Vizsgalatom célja — nem reprezentativ modon — feltarni azokat a lehetGségeket,
amelyek ebben a varatlan helyzetben adodtak, és kreativ megoldasokra, kritikai gon-
dolkodéasra, szemléletformal6dasra késztettek tanart, didkot egyarant.

A kollégiumpedago6gidban mar tortént szemléletvaltis. A hagyomanyos foglalkozas-
vezetést fokozatosan felvaltotta az adott témak feldolgozasdhoz leginkabb illeszkedd
moderator-, mediator-, facilitator-szerepek adekvat alkalmazésa. El6térbe keriilt a ta-
nul6csoport belsé tagozodasahoz igazodo differencialas, mig a team-munka szervezé-
sében a tanuloi aktivitas kivaltasa lett az els6dleges szempont, mikozben a nevelGtanar
sokszor csak a jelenlétével, sziikség esetén a ,szakért6i” beavatkozasaval segiti a téma
feldolgozasat. Hasonlé médon vesznek részt a projektek, témahetek el6készitésében és
megvalositasaban, értékelésében is.

Kérdés azonban, hogy az on-line oktatas, a digitalis jelenlét igénye altal formalédott
modszerek beépiilnek-e a mindennapjainkba, innovativ szemléletii lehet6ségeket te-
remtve a didkok személyiség- és kompetenciafejlesztésének tekintetében. Vizsgalni ki-
vanom, hogy megtorténik-e az a paradigmavaltés a kollégiumpedagogiai narrativaban,
amely a modern pedagogia alapjat szolgélja. Pozitiv jov6képet kivanok felmutatni a te-
kintetben, hogy a nevelési-oktatéasi teriileten tortént varatlan szituaciok milyen energi-
akat mozgositanak, hogyan tudjak felpezsditeni, atalakitani a hagyomanyos pedagogiai
modszerek repertoarjat, hogy valoban meg tudjunk felelni a 21. szazad kihivasainak.
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Kiszl Péter

PENZUGYI KULTURA A KONYVTAR- ES INFORMACIOTUDOMANYI
KEPZESBEN

Kulcsszavak: pénziigyi miiveltség; konyvtari innovacio; nem formalis képzés

A legnagyobb kulturalis intézményrendszer, a konyvtari hal6zat ingyenesen nyujtott,
kozpénzbdl finanszirozott oktatastamogat6 és szocialis funkcigja a COVID-19 idején
jelent6sen megerdsodott. Az el6adas nem formalis edukacids iranyultsagu globalis és
lokalis eszkozrendszerbe integralva — elméleti és gyakorlati megkozelitésben — tar-
gyalja (1) a digitalis miiveltség, (2) a pénziigyi kultara és (3) marginalisan a vallalkoza-
sok fejlesztésének konyvtari innovacidit. A konyvtarak koznevelést és felsGoktatast, de
a sziil6i mintak és a haztartasi egyiittélés révén a csaladokat is segitd, a pénziigyi sérii-
lékenység csokkentésével az esélyegyenlGséget és a fenntarthat6 fejlédést kozéppontba
helyez6 ernyGszerepének ugyanis ki kell terjednie a lakossag lehetd legszélesebb koré-
nek (digitalis) pénziigyi edukaciojara, amire azutan magabiztosan tervezhet6k a vallal-
kozasfejlesztési akciok. A konyvtari szolgaltatasok egyre osszetettebbé valasa mellett a
rendszervaltas oOta eltelt harom évtized alatt a magyarorszagi kozgytijtemények is ido-
multak a piacgazdasagi keretek kozotti miikodéshez. Mindez jelentGs, mostanaig is for-
malodo szemléletvaltast kovetel meg a versenytarsak szoritasaban 1évé intézmények-
tol.

A pénziigyi tudatossag kialakitasanak gyokerei optimalis esetben mar a gyerekkorig
nyulnak vissza, de fels6oktatasi tapasztalatok alapjan a konyvtarosképzésben, a konyv-
tarosok és informacios szakemberek felkészitésében is akad még tennival6. A prezen-
tacio rovid torténeti attekintés utan a hazai konyvtar- és informaciétudomanyi képzé-
sek pénziigyi kultira fejlesztését célzo jelenlegi curriculum-gyakorlatat vizsgalja, kiilo-
nos tekintettel az E6tvos Lorand Tudoméanyegyetem Konyvtar- és Informéaciotudoma-
nyi Intézetének teljes képzési spektrumot (alap-, mester-, tanar- és doktori képzés)
nappali és levelez§ tagozaton egyarant atfogd tanterveire. Az American Library
Association komplex programkornyezetének (pl. Financial Literacy in Public Libraries:
A Guide for Building Collections: Introduction, Smart Investing@Your Library és
Thinking Money for Kids) elemzésével a j6 gyakorlatok adaptalasahoz meghatarozza a
magyarorszagi konyvtarosképzésben kivanatos jovObeli beavatkozasi akciokat, de a
nemzetkozi mértékado szakirodalom alapjan a tovabbi kutatasi iranyokat is. Kiemeli
az egyes konyvtartipusoktol (pl. kozkonyvtar, nemzeti konyvtar, iskolai konyvtar) el-
varhato, a tarsadalom valamennyi rétegét megszolitani képes, ma még jellemzben ati-
pikus szolgaltatasokat. A pénziigyi kultira fejlesztésének nemzetkozi (pl. OECD) és ha-
zai (Okosan a pénzzel!) stratégidihoz illeszkedGen kijeloli azokat a lehetséges egyiitt-
miikodo szervezeteket, akik partnersége nélkiil nem valdsithat6 meg sem a képzésfej-
lesztés, sem a pénziigyi edukacids konyvtari szolgaltatasok bevezetése. Varhato6 ered-
ményként nemcsak a pénziigyi miiveltség szinvonalanak emelése torténhet konyvtari
eszkozokkel, hanem javulhat a konyvtarosok gazdasagi felkésziiltsége, menedzser-
szemlélete és kozvetve er6sodhet tarsadalmi elismertségiik is.

A kutatds a Bolyai Janos Kutatasi Osztondij, valamint az Innovaciés és Technolégiai Minisztérium
UNKP-21-5 kodszdmu Uj Nemzeti Kivalosag Programjanak a Nemzeti Kutatési, Fejlesztési és Innova-
ci6s Alapbdl finanszirozott szakmai tAimogatasaval késziilt.
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Merkei Attila

AMEZOGAZDASAGI ES ERDESZETI GYAKORLATI OKTATAS
LEHETOSEGEI AZ UJ SZAKKEPZESI JOGALKOTAS ALAPJAN

Kulcsszavak: gyakorlati oktatas; projektoktatas; élménypedagogia

Az agrargazdasag tobb teriiletet magaba foglal6 multifunkcionélis tarsadalmi-gazda-
sagi tevékenység. A szektor oktatoinak éppen ezért rendkiviil széles kori ismeretekkel
kell rendelkezniiik, kiillonosen, ha a gyakorlati képzésrol beszéliink. Az Gj szakképzési
torvény hatalyba 1épésével, tigy tlinik, széles tere nyilt a tanulok gyakorlati képzési le-
hetdségeinek. A mez6gazdasag — a f6ld megmiivelése —, vagy tagabb értelemben az ag-
rargazdasag nem csupan termelési tevékenység, hanem életforma, kultira, egészség-
hordozé, kozosségteremtd, hagyomany és emberi kapcsolatok 0sszessége. A fold, a ke-
nyér, a megélhetés 6si id6k ota 6sszekapcesolt fogalmak, a magyarsag érzelmi vilagaban
mindig tobbet jelentettek a puszta termelésnél.

Dolgozatomban arra keresem a valaszt: vajon az 1ij szakképzési torvény, és az annak
nyoman kialakult 4j oktatasszervezési kornyezet alkalmasabb lehet-e a rendkiviil szé-
les korti ismeretek kozvetitésére; a végrehajtasi rendeletek alapjan végrehajtott szerve-
zeti atalakitasok alkalmasabbak-e a szektor altal igényelt ismeretek elsajatitdsara, mint
az elédei, és er6s0dott-e az 4j rendszerben az élménypedagogia és a projektpedagogia
modszereinek hasznalati lehetdsége.

Az 4j magyar szakképzés a nemzetkozi és az unids tendenciakat kovetve a rendszer-
épités, a standardizalas és a mindségbiztositas irdnyaba mozdult el annak érdekében,
hogy minél jobban megadhassa a szakmai, tartalmi és gazdasagi igényeket tiikr6z6 spe-
cialitasok kiemelésének lehetGségét. A szakképzés megszervezésének jogi feltételeit 10
éven beliil 3 izben valtoztattak meg torvényi szinten.

Mindezek ellenére altalanossagban elmondhatd, hogy az agrarszakképzés helyzete
az elmult években folyamatosan romlott. A mezdgazdasagi szakmak iranti érdeklédés
jelent&sen csokkent, ami mogott a szakma komoly presztizsvesztesége is tapasztalhato.

A gyakorlati képzésre nyitott iizemek évrol évre egyre kevesebben vannak. Megfi-
gyeléseim szerint a tanulok gyakorlati helyre keriilésében leger6sebb motivaciot a kap-
csolat, az adott tanul6 ismertsége jelenti, amely tendencia bizalomhianyt tiikroz az ok-
tatassal kapcsolatosan.

A szakképzés jelenlegi atalakitasa a torvényalkotd szandéka szerint egyet jelent az
elméleti képzésre forditott id6 leroviditésével, az el6zetes tudas beszamitasaval, a digi-
talis és e-learning oktatasi anyagok kidolgozasaval és a projektszeri vizsgaztatassal. A
kimeneti minGsitési hangstly azt sugallja szamunkra, hogy az oktatoknak a szakmat
kell tanitani, és nem tantargyat.

84



Bognar Maria

AMUNKAEROPIACI KULCSKOMPETENCIAK ELMENYKOZPONTU
FEJLESZTESENEK FONTOSSAGA SOMOGY MEGYEBEN

Kulcsszavak: feln6ttképzés; élményszeri oktatas; innovativ eszkoz

A feln6ttképzés kutatasara a kornyezetemben €16, a kulcskompetenciak hianyossagai-
bol adodo hatranyos helyzetli emberek életkoriilményeinek javitasa késztetett. A nagy
1éptékben fejlodo digitalis vilagban a mindennapi megélhetéshez és az 4j szakmak be-
toltéséhez sziikséges tjabb kompetenciakat elsajatitani, melyek a kulcskompetenci-
akra épiilnek. Kutatasom helyszine, Somogy megye orszagos szinten alulmarad a gaz-
dasagi mutatokban, a szocialis, gazdasagi, nemzetiségi, foldrajzi, kornyezeti, tarsa-
dalmi helyzet neheziti a képzésekhez valo hozzaférést. Ebbdl kifolyblag az itt é16k nagy
része kiizd a munkanélkiiliséggel, a szegénységgel, f6ként a kisfalvakban. Altalanos
probléma az alulképzettség, a szakma megszerzésének hidnya, melyet potolhatna a fel-
nétt lakossag, ha megfelel6 motivacié és mindenki szamara egyforman elérhetd képzés
allna rendelkezésiikre. A minél nagyobb létszdmu tanfolyamok eléréséhez sziikség van
a feln6ttképzd intézmények, az onkormanyzatok és a Somogy megyei, 16 éven feliili
lakosok kozremiikodésére, ezért kezdtem kvantitativ kutatasmodszerrel a harom cél-
csoport tapasztalatainak, gyakorlatainak, igényeinek felmérését. A reprezentativ kuta-
tas eléréséhez sziikségem lesz a kvalitativ kutatasi moédszer hasznélatara is, hiszen a
személyes kontaktus soran azonnali valaszokat kaphatok, viszont a Covid-19 virus
okozta elzarkozas ezt nem tette eddig lehet6vé.

Somogy megyében a felnbttek képzése, a feln6ttképzési tanfolyamok a megye-, il-
letve a régiokozpontokba 0sszpontosulnak, megnehezitve a hatranyos helyzetben é16k
hozzaférését, ezért kellene kistelepiilési szintre decentralizalni. A konnyebben elérhet6
képzéseken elsGsorban a kognitiv, a személyes, a szocialis és a nyelvi kompetenciak
fejlesztésére kellene hangsulyt fektetni, majd erre konnyebben lehetne épiteni a szak-
mai kompetencidkat. Figyelembe véve az emberi sajatossagokat, masként tanul egy
analfabéta, mint egy diplomaés, ezért van sziikség az alapos kompetenciaszint-felmé-
résre egy-egy tanfolyam megkezdése el6tt. Az atipikus oktatasmodszerrel jatszva saja-
tithatja el a szamara eddig ismeretlen kompetencidkat az is, aki nem tud konyvbdl ta-
nulni, és sikeres lehet a tanulasban, ezért tartom fontosnak az élményszert oktatas be-
vezetését és elterjedését a felnbttképzésben is.

A szétosztott, élményalapt feln6ttképzés elterjedését kovet6en novekedne a képzet-
tek, a foglalkoztatottak szama, amelynek kovetkeztében javulna az életkoriilmény, vele
egylitt Magyarorszag, Somogy megye gazdasagi szintje, és életben maradnanak a kiha-
16félben 1év{ kistelepiilések is.
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Velics Gabriella

AKOZOSSEGSZERVEZO SZAKMA DIGITALIS MEGUJITASANAK
LEHETOSEGEI — A KEPZES TAVOLLETI PROJEKTFELADATAINAK
TANULSAGAI

Kulcsszavak: digitalis kozosségszervezés; team-munka; projektmunka

Az el6adas célja, hogy a résztvevékkel megossza azokat a tapasztalatokat, melyek a ta-
volléti oktatas soran az elmult harom félévben halmozodtak fel a kozosségszervezés BA
szakos hallgatok gyakorlati képzése soran. A gyakorlati jellegli kurzusok projektfelada-
tokka alakitasa révén koncentraltan nyilt lehetéség arra, hogy a hallgatok a munkafo-
lyamatok szinte minden részletével megismerkedjenek, és azok megvaldsitasaban sze-
repet vallalva egyarant tapasztaljak meg az egyéni munkavégzés felel6sségét és a team-
munka el6nyeit és buktatoit.

A 2020/21. tanévben a hallgatok nyolc programelemet valositottak meg a kurzus
céljat és az egyetemi intézeti célokat egyarant szem elGtt tartva, igy olyan feladatokban
kellett helytallni, melyeknek tétje volt, a megvaldsitas talmutatott az 6rai kereteken. A
szakmai kompetencidk terén a kozosségszervezd szakos hallgatd iranyaban elvaras,
hogy képes legyen a projekt alaptt munkavégzésre, rendelkezzen a munkamegosztasra
épiil6 egylittmiikodési képességgel, lassa a kozos sikerhez vald egyéni hozzajarulaso-
kat. A szervezetelméleti és neveléstudomanyi szakirodalom is hangsulyozza, hogy a
team-munka soran a tagok nem csupan egyszertien feladatokat végeznek, hanem foko-
zatosan kialakul az egyiittgondolkodas, és az egyéni teljesitmények helyett a kozos tel-
jesitmény elérése motival. A kozos munka, a kozos felel6sségvallalas a kozépiskolabol
kikeriilt hallgatok szamara szokatlan helyzetet teremt, a korabbi egyénimunka-orien-
tacio er6sen dominans. A projektfeladat megvaldsitasa soran az egyéni tudas és sajatos
szakmai képesség akkor valik hatékony er6forrassa, ha megfelel6 teamvezet6 mellett a
tagok azt élik meg, hogy hozzajaruldsuk lényeges a munka egésze szempontjabol, ha
érzik, hogy szdmithatnak a masikra, ha 6sztonz6 1égkorben koordinaltan képesek
egyuttmiikodni (Belbin, 2015, Kieser, 1995).

A tavolléti félévek tapasztalatait 6sszegz6 kutatas 2021 méajusdban Qualtrics kérdd-
ivvel és SPSS adatfeldolgozassal késziilt. A kutatasban részt vett a két félév programjait
szervezd és lebonyolito két évfolyam. A hallgatok 17 kérdésben nyilatkoztak; jelen el6-
adas a digitalis feliileteken végzett kozosségszervez6 munka megitélésével, a digitalis
kozosségszervezés jovibeli hasznalhatosagaval és korlataival foglalkozik.

Az eredmények alapjan elmondhato, hogy a Z generacio6 nyitott a kozosségszervezés
szakma digitalis eszkoztaranak bévitésre, annak hasznalataban jelentds potencialt lat.
Meglatasuk szerint a szakma er6sodhet a digitalis platformok hasznalata révén, hiszen
a személyes kapcsolatokra és részvételre alapozé szakmai hagyoméany ezéltal is meg-
ujulhat, ugyanakkor a magabiztos IT hasznéalatot a szakma szamara tanitani kellene. A
felhasznaloi oldalon is bizakodok: az online megoldasok akar a telepiilésrdl elszarma-
zottakat is képesek bekapcsolni az eseményekbe, online kozvetitések, online progra-
mok révén.
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De Van Vo

DEVELOPMENT OF INDUCTIVE REASONING AND ITS RELATIONSHIP
WITH SCIENCE PERFORMANCE IN VIETNAM

Keywords: inductive reasoning; science performance; assessment

Inductive reasoning is an essential component of critical thinking and plays an
important role in both educational contexts and workplaces. Former studies showed
that inductive reasoning was in close relationship with several higher-order cognitive
skills, including problem-solving. This cross-sectional study aims to explore the
development of inductive reasoning of students and investigate the relationship
between inductive reasoning and students’ performance in learning science across
school-age groups.

We selected a random sample of 701 students from the 5th, 7th, 9th, and 11th grades
of six public schools in Long Xuyen City (Vietnam). To measure inductive reasoning, a
32-item adapted test was used including four subtests: Figural Series Completion,
Figural Analogies, Number Analogies, and Number Series Completion. The tests were
administered by both the eDia online assessment system and paper-based assessment.
As utilised by confirmatory factor analysis and Rasch measurement model, the test
implemented a reliable tool to measure inductive reasoning in Vietnamese context with
CFI=.972, TLI=.970, RMSEA=.028 CI (.023, .032) and WRMR=1.052, Cronbach’s
alpha is 0.88. There was no significant difference statistically between male and female
students’ performance in the inductive reasoning. Students in the upper-grade level
cohorts tended to perform better than students in the lower-grade level groups.
Students’ mean proficiency had a remarkable improvement from grade 5 to grade 7,
followed by a slighter increase to grade 9 and went down a bit at grade 10 before coming
back to an increase to grade 11. The fastest development occurred during the 12-13-
year age, which is the sensitive period and the most effective time to enhance inductive
reasoning. Furthermore, the results revealed that there was a positive correlation (r =
0.35, p<0.001) between inductive reasoning and science performance of children
across school-age groups. Students seemed to perform better on the items with figural
material than items with numeral material.
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Nyariné Fenyvesi Katalin
A KREATIV GONDOLKODAS FEJLESZTHETOSEGENEK VIZSGALATA

Kulcsszavak: kreativ gondolkodas fejlesztése; kreativ gondolkodas vizsgalata; TCT-
DP

A kreativ gondolkodas tanulhato, a kreativitas fejleszthet6 képesség. A korabbi kutata-
sok arra utaltak, hogy minden tantargy alkalmas a gyermekek iskolai kornyezetben
valo kreativ gondolkodasra nevelésére.

A vizsgalatom célja az volt, hogy igazoljam a kreativ gondolkodés fejleszthetGségét.
A kutatas mérdéeszkozének a Karpati Andrea és Gyebnar Viktoria altal Magyarorszagra
adaptalt TCT-DP kreativ gondolkodas rajzi tesztjét valasztottam. Elsé 1épésként a
tanév elején elvégeztem a TCT-DP teszt A tesztlapjaval 10 negyedik osztalyos gyermek
kreativ gondolkodasanak mérését. Egy tanéven ativel6 intenziv fejleszt6 folyamat so-
ran kiilonb6zo helyszineken és modszerekkel birtam a tanulékat a divergens gondol-
kodas gyakorlasara. A pandémia miatt az utolsé honapokban digitalis platfomokon tar-
tottam a gyerekekkel a kapcsolatot. A tanév végén a fejlesztés eredményességét a TCT-
DP teszt B tesztlapjaval mértem.

Az elemzés soran minden gyermek munkajat az itemek szerinti szigora pontozassal
értékeltem. Kimutatast készitettem a gyermekek egyéni fejlédésérdl és a csoport fejlo-
désérdl is.

A vizsgélat el6tt feltételeztem, hogy minden gyermeknél kimutathat6 lesz a kreativ
gondolkodas fejlédése. Ugy gondoltam, hogy lesznek kiugro fejlédést mutaté itemek,
és hogy csoportszinten is kimutathato lesz a fejlédés. Az értékelés soran diagramok se-
gitségével szemléltettem a két teszt kozti kiilonbségeket.

A matematika, a magyar nyelv és irodalom, a kornyezetismeret, a vizualis kulttira
tantargyak ismeretkorében és praktikus ismereteik felhasznalasat igényl6 feladatok
megoldasan keresztiil nem csak a kreativ gondolkodasuk fejlédott. A személyiségiikben
észrevehet( valtozas a szocialis magatartas és az onértékelés teriiletén, valamint a ta-
nulashoz valé viszonyukban volt a legfelttin6bb.

A vizsgéalat soran bebizonyosodott, hogy a feltételezésem helyes volt, és a kreativ
gondolkodas fejleszthetd, az erre iranyul6 fejlesztés eredményessége pedig mérhetd.
Bar nem minden gyermek tgy fejlédott, ahogy reméltem, ennek okainak vizsgalata a
kutatés izgalmas folytatasa lehetne.
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Yong Liu

THE EFFECTIVENESS AND INFLUENTIAL FACTORS OF PROBLEM-
BASED LEARNING INTERVENTION ON CRITICAL THINKING
DISPOSITION FOR UNDERGRADUATES: A META-ANALYSIS

Keywords: Problem-based learning; critical thinking disposition; meta-analysis

Previous research on the efficacy of problem-based learning (PBL) educational action
on critical thinking (CT) disposition for undergraduates has yielded inconclusive
results, and the factors influencing the effectiveness degree must be thoroughly
investigated.

Based on a meta-analysis approach, this study synthesized 24 relevant empirical
studies published between the years 2000 and 2020, and after filtering and coding,
yielded 31 effect sizes, which were then combined to conduct a thorough investigation
into the degree of effectiveness and its potential influencing factors (such as sample
size, sample type, students’ major, maturity, nationality, intervention duration,
instruments, and intervention type). Under a robust model with accurate results, the
technical results reveal that this meta-analysis has no publishing bias (Egger bias=1.91,
p>.05). It does, however, show some heterogeneity (Chi2 =118.92, df=30, p<.001,
12=74.8%), which is due to diverse instrument adaptation and mixed feedback
instructional approaches. In terms of content results, the PBL intervention
significantly impacts CT disposition (SMD=.67, p<.001). Discipline, sample type, and
intervention duration are the influential factors with SMD and between-group variance
p-values<.05, indicating that (a) the intervention for medical majors (SMD=.628)
outperforms that for those in sciences (SMD=.552); (b) other instruments adoption
and short duration treatments (p>.05) are ineffective; (c) that with medium duration
(half-semester) (SMD=.709) it witnesses stronger effectiveness than the long one
(equal to or more than one semester) (SMD=.593), and (d) that adopting randomized
samples (SMD=.750) is more effective than the use of non-randomized ones
(SMD=.481). Other possible causes have been shown to have little correlation with the
degree of efficacy.

To summarize, future studies will investigate the causes of the variations in
discipline, intervention duration, and sample type and perform additional analysis for
students in arts. Furthermore, future PBL therapies on CT disposition should be of
medium length and with randomized samples.

A kutatist tAmogatta: Doctoral School of Education, University of Szeged, China Scholarship Council,
China, Hungaricum Stipendium, TPF, Hungary.
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Mrazik Julianna
KIURESEDES VAGY TELITODES — A ,,DOLGOK” PEDAGOGIAJA
Kulcsszavak: internet; modell; backcasting

A 2020-ban el6allt pandémia végképp valaszat elé allitotta, és mas megvilagitasba he-
lyezte a pedagogiarol valo gondolkodast. A pedagogiarol valo filozofalas elfeledése ket-
t6s erdvel latszik kovetelni a jogaiba visszatérést: egyfel6l érdemtelentil elfelejtése mi-
att, masrészt a sziikségképpen eldallt helyzet kényszeriti, hogy elgondolkodjunk a foly-
tatason. Nem el6zmény nélkiili a pedagogia lehetséges paradigmai fennmaradasa, to-
vabb élése lehet6ségei mérlegelése (Zrinszky, 2006; Zsolnai, 2009). A tanulmanyban
arra tesziink kisérletet, hogy attekintsiik, a felvazolt prognoézisok koziil melyek latsza-
nak igazolodni, és milyen az a lehetséges forgatokonyv, amiben hisziink. A tanulmény
lyezve.

A pedagobgia lehetséges tovabbi paradigmai

1. A kiliresedés-szcenario (Zrinszky, 2006)

2. A ,kotGjeles” vagy jelzds tudomannya valas utja (Zrinszky, 2006)

3. A valaminek a pedago6giajava és a pedagogiai valamivé valas (Zsolnai, 1996)

4. Az (Gj) tartalommal telit6dés forgatokonyve: a ,dolgok pedagodgiaja” (Bearn,
2020; Watson 2013).

Az el6adas sorra veszi a lehetséges forgatokonyveket, majd az (1)) tartalommal teli-
t6dés forgatokonyve mellett érvel. A meguajulas, Gj tartalmakkal telit6dés paradigma-
jaba sorolhat6 annak megvalaszolasa, mi a pedagogiai tudas, mi a pedagogia és a ne-
veléstudomany viszonya, a pedagogia (re)definicios torekvései: mi a pedagogia, mint

a. mint tarsadalmi alrendszer;

b. mint tudomaény;

c. mint sajatos tudas és ra vonatkozo praxis;

d. mint integralt multidiszciplina (Nagy, 1995).

A ,dolgok pedagogiaja”

A lehetséges telit6d6 szcenaridba tartozonak tekintjiik egy a pedagdgia ,,dolgok in-
ternete” mintajara, a ,,dolgok pedagodgiaja”-ként torténd lehetséges értelmezését, ahol
a ,dolgok” 0sszekapcsolddnak, és egy Gj pedagdgiat alkotnak, valamint a pedagogia je-
lenlétét és 1étjogosultsagat lehet kimutatni. A dolgok internete (Internet of things =
I0T), ahol az egyes eszk6zok mar akar 1étfontossagu adatokat is biztositanak, olyan kor-
nyezeteket, vagy olyan dolgok hal6zatait jelenti, melyek digitalisan beagyazottak, és
egymassal emberi beavatkozas nélkiil tudnak adatcserét folytatni. Monitoroznak, me-
pedagogiija (Pedagogy of Things) [PoT] modell kialakitdsanak eshetéségeit veszi sorra
el6adas. Az elméletalkotas mddszere a backcasting, amely olyan megkozelités, amely
egy vélelmezett jovobdl kiindulva vezeti vissza a lehetséges 1épések sorat a jelenig. Var-
hat6 eredménye, hogy lehetdséget kinal a tanulok szamara az informaciokhoz jutasra
— valos koriilmények kozott (Watson, 2013), egytttal a pedagogia és mas tudomanyok,
illetve tarsadalmi alrendszerek kozotti, kevéssé kimunkalt kapcsolédasok tertiletén ké-
pes a paradigmat 4j tartalommal megtolteni.
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Mrazik Julianna

BACKCASTING: A TANULASI KORNYEZETEK LEHETSEGES UJ
MEGKOZELITESE

Kulcsszavak: backcasting; e-learning; taxon6mia

Az informacios tarsadalom a digitalis allampolgar formalodasat célzo, valamint az IKT
és az 1.0-t6l az immaron 5.0-ig tarto, és vélhetéen tovabbi web-érakban eszkozoket
hasznald, és a tananyagban rugalmas haladasi utakat biztosit6, valamint tanulaskoz-
pontt szemléletet elGtérbe helyez6 oktatas a koriilvevé tanulési kornyezet (Komenczi,
2016) folytonos meguajulasa sziikségességét egyarant hordozza magaban. A konferen-
cia-el6adas segitségével a mellett érveliink, hogy a benniinket 6vezs, kiilonféle
tanulasikornyezet-taxonomiakra lehet agy is tekinteniink, mint megvaltozott tanulasi
szervezésmodokra. A tanulasszervezésre gy tekintiink, mint amely azoknak a pedago-
giai modszereknek az 6sszességét jelenti, amelyek a tanulast valamilyen fajta (tarsas,
individualis) tudasszervezs és/vagy kompetenciafejleszto tevékenységgé teszik. Az el6-
adasban ezeknek a tanulasszervezési eljarasoknak Gjraértelmezését tessziik kozzé.

A digitalistanulas-tipologia ujrakeretezéséhez a backcasting modszerét alkalmaztuk,
amely egy olyan, a jovébe tekint6 kutatasi modszer, amely — feltételezve az esemé-
nyekre gyakorolt emberi befolyas jelent6ségét és lehetfségét — egy idealis jovobdl in-
dulva vezeti vissza a 1épések lehetséges sorat a jelenig. Ez, az el6re jelzéshez viszonyi-
tottan forditott logika lehetségessé teszi azt, hogy a jelen gondolkodasanak kereteit el-
hagyva feltarhassunk lehetséges cselekvési iranyzatokat. Folyamata jobbara egy méd-
szertani szemléletnek tekinthet6, mint egy pontosan meghatarozott és szekvencialisan
leirhat6 metodologianak, ebbdl kifolyolag tobbértéki lehet egy ilyen folyamat felépi-
tése. Harom f6 elem mindig részét képezi a backcasting (Kiraly et al. 2015) médszerta-
nanak: a keretezés, vagyis az, hogy milyen téméakat targyaljon a kutatés; a vizi6 megal-
kotésa, azaz hogyan nézzen ki az elképzelt jov6; valamint a visszafejtés, vagyis az, mi-
lyen 1épésekkel lehetséges az ily modon kialakitott jovoképet 6sszekotni a jelennel. A
megkozelités 1épései az ABCD roviditéssel leirhatok. Az igy végrehajtott, médszeresen
végigvezetett atkeretezés eredménye egy 1j, adaptalhat6, implementéalhat6 digitalista-
nulés-tipolégiai modell.
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Kolacsek Sandor
GENERACIOS KULONBSEGEK A KOZOKTATASBAN
Kulcsszavak: szakképzés; ,,Z” generacio; generaciovaltas

A generaciots kiilonbségek problematikaja nemcsak a jelen problémaja az oktatasban,
hanem a jov6 problémaja a tarsadalomban és a gazdasdgban/munkaer6piacon is, hi-
szen jelenleg a kozépfoku intézményekben tanulnak azok a fiatalok, akik az elkovetke-
zend6 néhany évben valnak a ,vevéivé” a felsGoktatasnak (Csepeli 2016).

A 77 generaci6 digitalis szokasai teljes mértékben eltérnek az Sket tanité idGsebb,
vagy akar az ,.X” vagy ,.Y” generaciot képviselS tanaraikétol. Ok azok, akik mar beleszii-
lettek a digitalis technologia vilagaba, amelyben szamukra mar elképzelhetetlen éIni
okostelefonok, szamit6gép, tablagép és mas digitalis eszkoz nélkiil. A ,Z” generaciora
hasznéalt fogalom a MARC Prensky altal krealt ,digitalis bennsziilottek” elnevezés, és
6k ennek megfelel6en viselkednek és varjak el a kornyezetiikt6l, ezaltal a tanaraiktdl is,
a hozzajuk val6 alkalmazkodast. Ez a generacio6 a gyors informéaci6atadashoz szokott
hozza, és képesek is annak befogadasara. Egyszerre tobb mindennel foglalkoznak par-
huzamosan (multitasking). Egyre kevesebb id6t toltenek olvasassal, ezzel ellentétben
egyre tobbet foglalkoznak szamitdgépes jatékokkal, akar online, az okoseszkozeiken. A
jelenlegi kozoktatasi rendszerben mar a tankonyv alapt oktatas nem felel meg az elva-
rasoknak. Az infokommunikacioés technologia olyan szintre emelkedett, hogy elenged-
hetetlen része lett a tanitasnak.

A 77 generaci6 tagjai mar egy 1j, digitalis vilagban néttek fel, ezaltal megvaltozott
az igényiik egy szamukra konnyebben értelmezhetd, kevesebb energiat felhasznalé ta-
nulas lehetésége felé. Ezek a didkok mar rendelkeznek okoseszkozokkel, allando
internetszolgaltatassal. Ok azok, akiknek a folytonos online kapcsolat nélkiilozhetet-
len. Megallapithat6, hogy ebben a digitalis kornyezetben a didaktika alapelveit is Gjra
kell gondolni. Az oktatési rendszerben ez teljesen j problémat vet fel. Els6sorban a
tanitasi moédszereket kell goresé ala venni, és az j kihivasoknak megfelelGen alakitani.
A tanaroknak és f6leg az idGsebb generacidhoz tartozo, vagy a didkokkal nehezen kom-
munikalé pedagdégusoknak novekedett meg a feladatuk, mivel 6k alig, vagy egyaltalan
nem tudjak atadni a tudasukat a fiataloknak.

Az el6adasban bemutatott vizsgalat célja egy olyan oktatési rendszer kifejlesztésére
irdnyul, amely megoldast jelentene a kiilonb6z6 generaciok oktatési és tanulési szoka-
sai kozotti tavolsag athidalasara.

Az oktatasi rendszerben olyan képzett oktatok, mérnoktanarok munkajara van sziik-
ség, akik képesek és alkalmasak a felnovekvo generaciokat megfelel$ szinten oktatni, a
megfelel§ tudast atadni. Valamint olyan didkokra, akik alkalmasak a szamukra atadott
tudas befogadasara.
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Zalay Szabolcs
MAG-FUZIO — HOLISZTIKUS PEDAGOGIAVAL A MEGMARADASERT
Kulcsszavak: tanulas és/vagy tanitas; holisztikus pedagogia; pedagogiai kultara

A magfazi6 soran két atommagbdl egy harmadik keletkezik, mik6zben energia szaba-
dul fel. De ehhez le kell gy6zni az azonos toltés miatti potencialgatat.

A pedagobgiai folyamat soran, idealis esetben, két pozitiv akarat (az egyik tanitani
akar, a masik tanulni) taldlkozasabdl egy Gj tudas keletkezik, ha le tudjak gy6zni a ,,po-
tencialgatat”, a konceptualis struktirak nehézkedési erejét, az életkorbeli, a szemléleti,
a tapasztalatbeli, a nyelvi kiilonbségeket. Az Gj tudas megtartasa, az 4j tudatszintre
emelkedés azonban egyaltalan nem magatol értet6dé.

Ehhez a folyamathoz olyan ,flizi6s er6miire” van sziikség, amely nemcsak megte-
remteni képes a fziot, hanem megtartani a keletkezett energiat, tudast és beépiteni a
meglévo strukturakba, alkalmazni a meglévé viszonyok kozott. A jelenleg zajlo tanorai
és intézményi ,kisérletek” csak akkor tudnak tartos hatast gyakorolni a kollektiv tu-
datra, ha szervezeti szinten sikeriil az Gj energia- illetve tudasteremtést legitimizalni.
Meghatarozni a folyamat Osszetevdit, miikodési elveit, és bebizonyitani a rendszer-
szerd validitast. Ebben a pedagogiai paradigméban, épitve a korabban hasznalt fogal-
makra, j megkozelitésbe helyez6dnek az ismert pedagbgiai tényez6k. Ez az 4j para-
digma tobb szinten kialakulni latszik. Az egyes pedagogusok pedagobgiai kultirajatol a
tanul6 szervezeteken at a rendszerszer( valtozasokig.

A ,tanulé ember” kora — igy nevezhetjiik azt a korvonalaz6d6 pedagogiai paradig-
mat, amely tobb évtizede érlel6dik mar a neveléstudomany miihelyeiben és minden
oktatassal, neveléssel foglalkoz6 intézmény gyakorlataban, végs6 soron benniink, ma
€16 emberekben. A tanulés és a tanitas ,,akcioit” nem lehet egymas ellen ,kijatszani”,
hiszen itt egymast feltételez6 folyamatokrdl van szo6. Az elmult két esztendGben tortént
pandémiiaban megnyilatkozo6 ,vilagjelenség” pedig kiemelten helyezte a keres6 ember
és kiilonosen a pedagogiaval foglalkoz6 kutatok gondolkodasanak fokuszaba a tanu-
last, mint az ember vilagra és Onmagara iranyul6 megismerési folyamatat. Ez az Gj pa-
radigma egyuttal egy holisztikus ideat igényel, mert csak egy j min6ségi szint hozhat
megoldasokat a valsagos tiinetekre. El6adasomban a pedagogiai kultara 6sszetevéinek
és folyamatainak modellezésével szeretnék ramutatni a rendszer kozponti magjaban
lejatszodd ,varazslatos” torténés lényegére. A pedagogiai kultura pilléreinek kozép-
pontjaban 4ll6 ,ethoszra”, a megértési folyamat 1épései kozben megvalosulo ,katar-
zisra”, a pedagogiai kommunikaci6é ,methexisére”, amint a felek részesednek egy ma-
gasabb mindségi szintbdl, és a pedagodgiai klima azon titkara, amikor a ,kronos” helyett
a “kairosban” 1étezhetiink.
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Kariko Sandor
AZ EUROPAISAG ESZMEJE ES A KOZOKTATAS
Kulcsszavak: europaisag; érték; autonomia; kozoktatas

Izgalmas és manapsag roppant fontos dilemma, hogy kozoktatasunkban (kezdve az ok-
tataspolitikatol a szaktargyi oktatasi anyagokon at a gyakorl6 pedagogiai nevel6mun-
kaig) visszatiikroz6dik-e az eur6paisag gondolata, eszméje és értékvilaga. Az alabbi ta-
nulmany (el6adas) ezt a kérdést veszi szemiigyre. A vizsgalddas eredményeként arra a
végsd megallapitasra jut, hogy nagyon is sziikséges és kivanatos Gjragondolnunk, Gjra-
épiteniink az eurdpaisag és a kozoktatas kérdésének — igyszolvan teljes — vertikumat.
Nem arroél van szb, hogy az Europa-gondolat nem jelenik meg az oktataspolitika ira-
nyitasaban, illet6leg az egyes szaktargyak (példaul a foldrajz, a torténelem, az irodalom
stb.) tematikaiban, &m meglehetdsen szétszort és kiilonall6 formaban mutatkozik meg,
nehezen vagy egyaltalan nem tud kialakulni valamilyen egységes és Osszefiiggé alak-
zatban. Nem all 6ssze meghatarozott kozos elven, erényen, értéken nyugvo koncepcio-
nalis egésszé.

Az eurdpaisag nyilvanvaloan tobbféle értéket, erény foglal magaban, amelyek koziil
— e tanulmany szerint — messze kiemelkedik az individuum mélységes tisztelete, mél-
tosaga, melynek megvaldsitasa els6rendiien nevelési kihivas is. Az eurdpai kultirkor-
ben torténetileg szinre 1ép az onmaga létében és jelent6ségében meger6sodott autondom
individuum: az egyén azza valik, amivé 6nmagat teszi (tudja tenni). A torténelmi salya
kihivas éppen az, hogy ezt az értéket konkrétan hogyan és mivel tudja szolgalni a szak-
targyi oktatas, valamint a pedagdgusi nevelomunka. Végsé soron ez az érték valhat
olyan rendezd és 6sszefoglal6 elvvé, amely koré szervez6dhet minden oktatoi és nevel i
kozremiikodés. Az eurdpaisag eszméjének talan legszebb értéke az individuum sérthe-
tetlensége és 1ényébdl eredé méltdsaga, amely azt (is) tartalmazza, hogy kialakitsuk (de
legalabb torekedjiink rd) az 6nallé gondolkodasra kész és képes autoném személyisé-
get.

A pedagogianak nem kell félnie a kritikai szemlélettl. Ellenkezbleg: arra célszert
koncentralnia, hogy a tantargyi szakanyagok tanitasa soran és kozben mindig marad-
jon elegendd idd, tiirelem és energia a gyermekek véleményének, otleteinek meghall-
gatasara, a felmeriil6 gyermeki gondolatok, érvek, szempontok iitkoztetésére, megvi-
tatasara, annak gyakorlasara. Lényegében a kritikai készségek-képességek kifejleszté-
sérdl lenne sz6, amely kétségtelen, hosszadalmas és nagyfokt pedagobgiai érzéket és el-
tokéltséget feltételezd folyamat. Azonban nem lehet ezt elég koran kezdeni. Nem vités,
a gyermekek 6nallo6 gondolkodasmodjanak, vitakultarajanak az eddigieknél magasabb
szintd kialakitasa az oktatasi anyagrészek terjedelmének és rendezésének atértékelését
siirgeti, illet6leg a pedagbgiai gyakorlat (és modszer) miikodésében is sziikséges jelen-
t6s hangsulyeltol6dast végrehajtani.
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DezsO Renata Anna
TOBBSZOROSEN VITATOTT TOBBSZOROS INTELLIGENCIAK
Kulcsszavak: tobbszoros intelligenciak; kritika; attekintés

Howard Gardner, a Harvard Egyetem 2020-ban centenariumét tinnepelt Harvard
Graduate School of Education kognitiv és neveléstudomanyok professzora alma mate-
rének e jeles évében nyerte el az Amerikai Nevelés- és Oktataskutatok Egyesiilete
(American Educational Research Association, AERA) altal évente kiosztasra keriilo, a
neveléstudomanyi kutatasok kiemelked6 kozremiikoddinek jard dijat (Distinguished
Contributions to Research in Education Award). Az eredetileg pszichol6gusként ku-
tat6 Gardner ezt az elismerést a neveléstudomanyok teriiletén folytatott munkassaga
honoralasaként kapta, mivel az el§szor csaknem négy évtizede publikalt intelligencia-
szemlélete vilagszerte szamos tananyagfejlesztési miihelyre, valamint gyakorlati neve-
1ési-oktatasi modellre hatott.

Széles kord ismertsége és sikerei dacira a tobbszoros intelligencidk (multiple
intelligences) tedridja szamos kritikaba iitkozott az évek soran, melyek a hazai szakiro-
dalomban csak emlitésszertien jelennek meg, s f6ként a pszichometriai iskola képvise-
16inek véleményét reprezentaljak. Miutan a gardneri teériarol, annak sziiletésérdl, jel-
lemzGirdl, aktualitasarol vazlatosan szolok, fokuszalt témam az elmélet kritikainak osz-
talyozo, sokoldali elemzése. A vonatkoz6 angol nyelvii nemzetkozi kritikai szakiroda-
lom f6bb elemeinek attekintésére, rendszerezett megjelenitésére vallalkozom. A termé-
szettudomanyos megkozelités (Naturwissenschaftliche Psychologie), vagy bevett pszi-
cholégia képvisel6i vonatkozo allaspontjanak elemzé ismertetése mellett a megértés
alapu pszichologia (Verstehende Psychologie), vagy revizionista iskola reprezentansa-
inak viszonyulasat is bemutatom. Kitérek Gardner sajat elméletére vonatkoz6an meg-
fogalmazott mitoszirtasi kisérletére (az altala vélten téves interpretaciok cafolatara), az
elmélet ad hoc illetve post hoc jellegét megkérddjelezo kritikusokra, az elméletalkoto,
valamint a progressziv kritikdkra, illetve a te6ridra vonatkoz6 gyakran ismételt kérdé-
sekre egyarant.

Attekintésem magyar nyelvteriileten novum-értékkel bir, célja, hogy a gardneri ted-
riat a Karpat-medencében alkalmazok annak kritikaira vonatkozoéan is tajékozddhas-
sanak. Gardner eredeti szdndékanak figyelembevételével elméletére vonatkozban az
intelligenciak kifejezést tobbes szamban tudatosan hasznalom.
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Preisendorfer Timea

TOBBSZOROS INTELLIGENCIAK AZ ALSO TAGOZATOS ANGOL, MINT
IDEGEN NYELV TANITASI-TANULASI FOLYAMATBAN
MAGYARORSZAGON

Kulcsszavak: tobbszoros intelligenciak; als6 tagozat; idegen nyelv elsajatitas

El6adasomban egy 2019 6sz és 2021 tavasz kozt folytatott empirikus kutatasomat ki-
vanom bemutatni, mely soran arra kerestem a valaszt, hogy milyen médon jelennek
meg a Howard Gardner altal leirt tobbszoros intelligenciak (TI) az altalanos iskolak
also tagozatos angol nyelv oktatasaban, valamint a tanul6i nyelvelsajatitas folyamata-
ban Magyarorszagon.

Harom kutatasi kérdésre kerestem a valaszt: Az als6 tagozaton angol nyelvet tanito
pedagogusok ismerik-e Gardner TI elméletét? (1) Lehetséges, hogy nem ismerik, de
Osztonosen alkalmazzak az elméletet? (2) Azon tanuldi csoportok esetében, ahol a ta-
nit6 ismeri és alkalmazza is az elméletet, a tanul6k hatékonyabban sajatitjak el a tan-
anyagot? (3) Kérdéseim megvalaszolasahoz triangulaciét végztem, kvalitativ vizsgala-
tom soran kiillonb6z6 modszereket alkalmaztam.

Az els6 kutat6i fazisban megismertem a vonatkozo6 hazai és nemzetkozi szakirodal-
mat, majd egy altalam 0Osszeéallitott, angol nyelvet als6 tagozaton tanit6 pedagogusokat
megszolitd kérdbives vizsgalatot folytattam. A kozosségi média segitségével megosz-
tott, 72 kitoltott, értékelhetd kérd6iv vonatkozo valaszait elemeztem. Vizsgalatom ma-
sodik részében szempontok szerint dokumentum mésodelemzést végeztem: egy tobb
éve nyelvtanari palyan dolgozo6 pedagbgus kivalé mindsitési angol nyelvtanar szakos
mesterdolgozatat vizsgaltam, mely a Project 3 tankonyvesalad feladataira vonatkozban
irja le, miként mozgositjak az adott tankonyv feladatai a kiillonb6z6 gardneri intelligen-
ciakat. Elemzésem eredményét Osszevetettem a kérdGives kutatdsomra kapott vala-
szokkal. Végiil harom altalam lekérdezett, a témat vizsgalo félig strukturalt mélyinterjt
elemzését végzem. Az interjukat a palyan dolgoz6 pedagbdgusokkal készitettem, akik
személyes tapasztalataikrél szdmoltak be az altalam vizsgalt témara vonatkozoban. Az
igy kapott kiilonboz6 vizsgalati modszerek segitségével kutatoi kérdéseimre vonatko-
zO6an nem reprezentativ, de arnyalt, Osszetett, tudomanyos igényli képet tudtam al-
kotni.

A megkérdezettek mintegy 50%-a ismeri a gardneri elméletet, ugyanakkor a peda-
gogusok 0sztonosen is mozgositjak a gyermeki intelligencidkat az angol nyelvérakon.
Megallapithatd, hogy azokban az esetekben, ahol a pedagogus tudatosan alkalmazza a
TT megkozelitést, a tanulok mélyebb tudasra tesznek szert.
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Sandor-Schmidt Barbara

A MIMI MODSZER ALKALMAZASAA KORAGYERMEKKORI
NEVELESBEN

Kulcsszavak: sokszintiiség; 6vodai nevelés; kvalitativ adatelemzés

2015. 0sz és 2021. tavasz kozt folytatott empirikus kutatasom targya az egyéniség, az
egyéni intelligenciaprofil lehetséges mozgositasanak vizsgalata az 6vodai nevelési kor-
nyezetben a Karpat-medence kiilonboz6 magyar ajkt kozosségeiben: Baranya megyé-
ben, Erdélyben, a Felvidéken, illetve a Szerémségben. Aktualisan bemutatasra keriilg
részkutatdsom apropoéjan az egyénen beliili és egyének kozotti szinten megjelené mu-
tatokat interpretalom vonatkozo észak-amerikai elméletek gyakorlatba iiltetésével.

A tobbszoros intelligenciak (TT), valamint a nem egyetemes fejlesztés (nonuniversal
development) elméleteire épiilé Projekt Spektrum 6vodai nevelési médszertant foku-
szalom, melynek adaptacidjat a szerzék engedélyével folytatom. Eddigi hazai és kiil-
honi kutatasi eredményeim, valamint szakmai tapasztalataim arra 6sztonoztek, hogy a
modszertant adaptalva egy, a Projekt Spektrum koncepcién alapuld, de attél szamos
ponton eltéré modszertant képezzek, amely a MIMI (MIndenki Masképp Intelligens)
nevet kapta, s az inkluziv pedagdgiai attittidot hordozza. El6addsomban ennek a mod-
szertannak a bevalas-vizsgalatat végzem, a befogadok (vagyis a gyermekek) szemszo-
gébdl vizsgalva az evaluacios folyamatot. Kvalitativ pedagogiai moédszertani megkoze-
litéssel dolgozom, a triangulaci6 biztositékat szem el6tt tartva. A kényelmi célzott-ré-
tegezett kvalitativ mintavételi eljaras megvalositasa soran, a hozzaférhet6ség eleme do-
minans szerepet jatszott. A kutatasi szinterek hozzaférhet6ségének kérdéskore, a fo-
gad6 intézmények nagyban befolyasoltak a mintavételi stratégiat. A kutatashoz hasz-
nalt névvel ellatott, majd emotikddolas kodkészletének és rendszerének kidolgozasa-
kor a FACS (Facial Action Coding System — Arc-Mtiveleti Kédrendszer) eljaras nytj-
tott segitséget. A videoadatokat az Atlas.Ti program segitségével vizsgaltam.

A kutatas eredményeibdl egyértelmiien kideriilt, hogy a jatékok segitségével az 6vo-
daskort gyermekek intelligencia profiljahoz kapcsolt teriiletek és a hozzajuk tartozo
jatékok a gyermekek képességeit, készségeit, intelligenciait mozgositjak, a benniik rejlé
potencialt feltarjak, a moédszer tehat alkalmazhato a hazai, valamint a Karpat-medencei
ovodai nevelés szinterein.
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Abraham Gréta

GARDNERI INTER- ES INTRAPERSZONALIS INTELLIGENCIAK
VIZSGALATA A KONTINENTALIS OKTATASI RENDSZER TUKREBEN,
VAJDASAGI OVODAI KORNYEZETBEN

Kulcsszavak: inter- és intraperszonalis intelligenciak; oktatasi rendszerek; 6vodai ne-
velés

A szocilis készségek miikodésének hatékonysagi foka nagymértékben befolyasolja az
ember szakmai, maganéleti boldogulasat, az iskolai és a munkahelyi teljesitményét. A
szocidlis interakcidk soran az érzelmek megfelel6 kifejezése alapvet6 fontossagui. Az in-
tézményes nevelés fontos feladata a csaladdal egytlittmiikodve a szocialis készségek tu-
datos és tervszert fejlesztése. Ennek célja, hogy a tarsadalmi beilleszkedéshez, a szak-
mai és a maganéleti sikerességhez sziikséges szocialis 0sszetevok (motivumok, képes-
ségek, készségek, szokasok, ismeretek és mintak) hatékonyan tudjanak miikodni.

Kutatasom targyat Gardner tobbszoros intelligenciak elméletének részét képezo
inter- és intraperszonalis intelligenciak lehetséges megjelenési formainak vizsgalata
képezi az 6vodai neveléshez kapcsolodoan. A vizsgalat célja feltarni, hogy miként befo-
lyasolja az oktatasi rendszerben folyd szocializacié a gyermekek inter- és
intraperszonalis intelligenciait.

Hipotézisem, miszerint a kutatasi mintamban szerepl§ vizsgalati csoport vonatko-
zasaban a kontinentalis oktatasi rendszerben foly6 szocializacios és spontan tanulasi
folyamatok zartsdga nem teszi lehet&vé a gyermekek szocialis készségeinek pozitiv be-
folyasolasat, igazolodott. A kutatasi eredmények alatamasztjak, hogy az a gyermek, aki
kevésbé tudja mozgobsitani inter- és intraperszonalis intelligenciait, az a kontinentalis
oktatasi rendszer keretei kozott nem tudja megfelelGen alkalmazni azokat, s ebbdl ki-
folyblag csoportjaban kevésbé népszert, és kevés barati kapcsolattal rendelkezik. A
szocidlis készségek és a kontinentalis oktatasi rendszer kapcsolatat taglalo felmérés so-
ran kiilonb6z6 technikak és forrascsoportok egyiittes hasznalataval biztositottam a
validitast. A vizsgalat folyaman szociometriai kérd6iv, tarsas—kozosségi tulajdonsagok
jellemzGit feltaro kérdoives vizsgalatot folytattam, csaladihattér-feltaré kérdoives ki-
kérdezést végeztem, valamint a megfigyelés modszerét alkalmaztam kozépsé és nagy-
csoportos 6vodasok, tovabba 6vodapedagogusok bevonasaval egy vajdasagi kistelepii-
1és magyar tannyelvili 6vodai kornyezetében 2019. sz és 2021. tavasz kozott.
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Endroédi-Kolip Heléna

ATOBBSZOROS INTELLIGENCIAK KONCEPCIO ALKALMAZHATOSAGA
ABOLCSODEBEN

Kulcsszavak: intelligenciaprofil; bolcs6dei nevelés

Ismertetésre keriil6 vizsgalatom egy el6kutatas, amelyben arra a kérdésre keresem a
valaszt, hogy Gardner tobbszoros intelligenciadk (TI) koncepcidja a bolcs6dei intézmé-
nyi gyakorlatban milyen médon alkalmazhato, s a gondozottak aktualis allapotat meg-
figyelni hivatott moédszertani lehet6ségként értelmezhetd-e. A kérdés relevanciajat ala-
tamasztja, hogy a bolcs6dei szemléletmdd magaba foglalja az inklazi6 igényét, azaz
olyan komplex latasmod hasznalatat célozza meg, mely feltarja a csalad és a gyermek
erésségeit és gyengeségeit, majd az erésségeket kiemelve, a hagyomanyokat, értékeket
hangstlyozva a csaladtagok személyes bevonodasaval, valamint az egyéni banasmod
érvényesitésére torekvl pedagogiai aspektus mentén igyekszik a gyermek kompetenci-
ait, egyéniségét, intelligenciait kibontakoztatni.

Kutatasom célja felmérni, hogy a gardneri tobbszoros intelligencidk koziil melyek
azok, amelyek felismerhet6k és megfigyelhet6k a bolcs6débe jard gyermekek, illetve
nevel6ik korében, utobbiak vonatkozasaban kiilonosen az intra-, és interperszonalis
intelligenciak tekintetében. Vizsgalom tovabba, hogy adaptalhat6-e a gardneri elmélet
az életkori sajatossagok figyelembevételével, valamint 0sszeegyeztethetG-e a boles6dei
nevelés alapelveivel.

Pilot-kutatdsom egy Baranya megyei kistelepiilés bolcs6déjében zajlott 2021 telén
és tavaszan. Az itt dolgozo6 kisgyermeknevel6k intelligenciaprofiljat intelligenciaprofil -
kérdéssorral vettem fel. A kisgyermekeket mindennapi bolcs6dei tevékenységiik soran
figyeltem meg, melyet, mivel ebben az életkorban nem kozelithetiink a gyermekekhez
feladatorientalt mo6don, igy gyakorlati foglalatossaguk soran, empirikus médon végez-
tem. A kutatasban részt vevé gyermekek sziileivel a kikérdezés mddszerét alkalmaz-
tam, kérdGives vizsgélattal a kisgyermeknevel6k altaluk elvart személyiségjegyeire vo-
natkozban, melybdl kovetkeztettem a sziil6k altal fontosnak tartott intelligencidkra.

Miutan az egyes intelligenciak a bolcs6dés kora gyermekekkel valo foglalkozas kii-
16nbo6z6 teriiletein — jaték, mozgas, gondozas, ének, mondodka, alkotd tevékenység,
vers, mese, tanulas, a kornyezet aktiv megismerése — felszinre keriilnek, folyamatos
detektalassal a gyermekek bolesédei élete soran akadnak olyan helyzetek, hogy mind a
nyolc intelligenciat fellelhetjiik viselkedésiikben. A kisgyermeknevel6knél az interper-
szonalis és a nyelvi intelligencia relevancidja mutathato ki.
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DINNYES KATALIN JULIANNA — STUMMER KRISZTINA —
NEMETH DORA KATALIN

MEGVALASZOLATLAN KERDESEK A 20-21. SZAZADBAN AZ EGESZSEG
TUKREBEN

Kulcsszavak: egészségtan; egészséges életmodra nevelés; prevencid

»2Semmi sem allandé, csak a valtozas maga” — amikor Hérakleitosz a Kr. e. 5. szazad-
ban megfogalmazta ezt az 6rokérvényi gondolatot, még nem lehetett tisztaban szavai
21. szazadi igazolasaval: jelenleg a gyorsan valtozd eszmék, idedk és tarsadalmi rend-
szerek korat éljiik. Nem volt ez masként a ,viharos 20. szdzad” évtizedeiben sem: ha-
zank is a gyors politikai és gazdasagi valtozasok szinhelyeként él sokak emlékezetében.
Egy adott kor legfontosabb értékeit és normait mindig igyekszik — azok megszilarditasa
érdekében — minél hamarabb a kovetkezd generacioval is elsajatittatni. A formalis ok-
tatas szinterén megjelend tantervek és legfontosabb tananyagok igy mindig nagyban
segithetik a kutat6t abban, hogy felfedje a vizsgalt idészak legfontosabb értékeit. Az
iskolai oktatas soran a kozvetit6 kozeg — a pedagogus — szerepe az egyik legfontosabb.
A korabban erésen centralizalt oktatasi rendszer erGs és biztos keretként szabalyozta
az adott iskolatipusokban el6irt egészségligyi, egészség-magatartasi tananyagot.

A napjainkat jellemz6 rohamos technikai, gyors anyagi és tarsadalmi valtozas nagy-
mértékben befolyasolja a férfiak és a nék egészségi allapotat és életmodjat, és kiilonb-
ség tapasztalhat6 a két nem egészségi allapota kozott, valamint a cigdny/roma kisebb-
ség egészségi allapota is kiilon emlitést érdemel. A gyors 1éptékii valtozasok az egyén
fizikai és pszichés egészségére is terhet ronak. Az egészséges életmddra nevelésben sze-
repet jatszik az egészségiigyi alapellaté rendszer mellett a neveléstudomany is, hiszen
az oktatasi rendszerbe a népesség egésze belép (HALASZ, 2001). A lakossag egészségi
allapotanak javitasa oktataspolitikai szempontjabol specialis programkialakitast igé-
nyel, hiszen elengedhetetlen az egészségnevelést minél fiatalabb életkorban elkezdeni,
akar mar az oktatasi intézmény oktato-nevel6 munkaja soran. Felmeriilhet a kérdés,
hogy az egyenlGtlenségek eltorlését hogyan lehetne megoldani, milyen tapasztalataink
és ismereteink vannak a multbol. Jelenleg kiilon 6nall6 tantargyként nem szerepel az
egészségtan, viszont miként jelent ez meg a multban?

A Pécsi Varosi N6i Fels6 Kereskedelmi Iskola (1912—1948) a test edzését szoros egy-
ségben kezelte az egészségtannal. A testnevelésora kettébontasaval (testgyakorlat és
egészségtan) elméleti és gyakorlati szinten is foglalkozott a tanterv a lanyok fizikai jo-
1étével. Mai fogalmainkkal 0sszehasonlitva a 20. szazad els6 felében egészen mas as-
pektusok mentén definialtak és valositottak meg az egészségnevelést. Ugyanez jelle-
mezte a Soproni Ovondképzé Intézetet a “70-es években, amikor nagyfoki valtozison
ment keresztiil az intézmény: az infrastrukturalis és képzési valtozasok mellett a koz-
ponti szabalyozas 1j elméleti és gyakorlati tantervek kidolgozasat irta el6, mely lehe-
tové tette az Egészségtan tantargy bevezetését az 6vodapedagbdgusok képzési tervében.
A kor sajatossagainak korvonalazisahoz tartalomelemzéssel egyarant vizsgaltunk pri-
mer és szekunder forrasokat.
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Marianna Acs
METHODS OF EXPERIENTIAL PEDAGOGY IN THE ARCHIVES

Keywords: non-formal learning; Calvinist identity; Calvinist education; archival
pedagogy; experiential pedagogy

In the Archives of the Calvinist Diocese of Baranya between 2018 and 2021 — thanks to
the EFOP-3.3.2-16 tender entitled “Archival pedagogy in Baranya for the effectiveness
of public education” — nearly 500 primary and secondary school students from 7 public
educational institutions, mainly Calvinists, took part in various archival pedagogical
sessions.

The purpose of the poster is to present the work in the framework of various
sessions, such as a monthly session, a weekly talent management session, a theme
week, and a series of sessions (project week). In the archives, students were able to get
in close proximity to the documents kept in the archives (registers, ward records,
educational records, etc.), memorabilia (seals, flags, photos, etc.) and the past they
represented. Taking advantage of the opportunities provided by the archive as a non-
formal learning arena, as an archival educator, I sought to make learning an experience
for students. I tried to create joy (function, practiced movements, group cohesion) in
the participants by having a relative sense of security (regular repetitions), creating the
right tension (adventure, secret, illusion) (Garadnai, 2014. 89; Simonkay, 2017. 54). I
have tried to satisfy students’ basic psychological needs such as the autonomy-
competence-relationship (Ryan — Deci, 2000). In the sessions I focused on teaching
the ability to acquire knowledge (Dewey), to avoid the learned inertia, the hidden cur-
riculum, to strengthen the internal intrincing motivation, e.g. in certain sessions I used
an individualized curriculum. I focused on problem-solving learning (Pukanszky - Né-
meth, 1998. 486), children 's creativity (Langbehn), self-active work and I also created
opportunities for conversations with researchers, pastors and professionals.

My main goal was to show how the archival collection can provide a new framework
for education, how it serves competency-based, child- and learning-centered
education. I compared the statements of literature on the topic with my experiences in
archival pedagogy sessions (Racz 2013; Vagola 2013; Fiilop - Makos - Szab6né
Simonkay 2017;), which appear in the text and tables of the poster. The pictorial
material of the poster is illustrated by the recordings made in the archival pedagogy
sessions.
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Gerlang Vivien
, TERKEPEKKEL” TAMOGATOTT FOLDRAJZTANULAS-TANITAS

Kulcsszavak: gondolattérkép; fogalmi térkép; tanulasi technika; tankonyvvizsgalat;
tantervvizsgalat

A hatékony 0nall6 tanul6i ismeretszerzés, képességfejlesztés, az alkalmazhat6 tudas és
a tanulasi képességek kialakitasa elképzelhetetlen kiilonbozé tanulasi technikak isme-
rete nélkiil. A vizualis és a reflektiv tanulasi stilus esetén joO modszer lehet a
Mindmapping, ahol egy kozponti fogalomhoz rendeliink tovabbi, azzal 6sszefiiggd ki-
fejezéseket. A tananyag atstrukturalasa, f6bb csomopontjainak logikai rendszerezése,
az asszociacioés tanulas hatékonyabb bevésést eredményez. Rokon modszer a fogalmi
térkép, mely kulcsszavakbdl és az azok kozotti viszonyokat jelol6 ivekbdl all, igy 1étre-
koze, segitik az Gij ismeretek integralasat a mar meglévok rendszerébe. Utobbinal a kap-
csolatok, Osszefiiggések feltarasa hangsulyosabb, elrendezése hierarchikus, a gondolat-
térkép kotetlenebb.

A foldrajztanulas soran tavoli, elvont, mérete vagy id6tartama miatt nehezen elkép-
zelhet6 folyamatokat és 0sszefliggéseket kell megérteni a tanuloknak. Ebben nyujthat-
nak segitséget a gondolattérképek és a fogalmi térképek.

A kutatés célkittizése kozépiskolai tantervek és tankonyvek vizsgalata abbol a szem-
pontbdl, hogy mennyire tamogatjak a gondolattérképek, fogalmi térképek foldrajzok-
tatasba valo bevonasat. A hipotézis az, hogy a kozépiskolai foldrajzkonyvek és a keret-
tanterv nem fektetnek nagy hangsulyt ezek alkalmazasara, igy az kiaknazatlan lehet6-
ség marad.

A 9-10. évfolyamos foldrajz kerettanterv nem emliti fogalmi térképek alkalmazasat,
gondolattérkép pedig mindosszesen 3 témakor esetében szerepel a javasolt tevékeny-
ségek kozott.

A 2020-as NAT-hoz illeszked tankonyvekben talalhatok gondolattérképek, fogalmi
térképek és olyan feladatok, ahol ezeket kell késziteni, de nem gyakoriak. A 9. évfolya-
mon 0sszesen 14, 10. osztalyban 12 szerepel és 6 olyan fejezet van, ahol mindosszesen
1 talalhatd. A feladatok tekintetében, 9. évfolyamon 11-szer, 10. osztalyban pedig 6 al-
kalommal javasoljak az ilyen tipust rendszerezést. Ezek mindegyikét gondolattérkép-
nek nevezik, bar a feladat szovegébdl kideriil, hogy néhol fogalmi térképet varnak. A
két évfolyam 12 fejezetébdl 4 feladatai kozott nem szerepel ilyen tevékenység, és to-
vabbi 4 esetén mindosszesen egyet kell késziteni.

A vizsgalat tiikrében elmondhatd, hogy a hipotézis igazolddott, a kerettanterv kevés
emlitést tesz gondolattérképek alkalmazéasara, a tankonyvekben pedig ugyan hasznal-
nak ilyen abratipusokat, és tanul6i feladatként is javasoljak, mégsem jelenthet6 ki,
hogy megfelel6en tdmogatnak ezen tanulési technika elsajatitasat.

A gondolattérképek és fogalmi térképek a lényeges elemek kiemelésével és az azok
kozotti kapcsolatok szemléltetésével segitik a rendszerezést, az 6sszefliggések észrevé-
telét, ezaltal tamogatjak a tanuldi ismeretszerzést és képességfejlesztést, igy érdemes
azokat szélesebb korben alkalmazni. Kiillonosen fontos ez az olyan tantargyak esetén,
ahol bonyolult és elvont tartalmakat kell megérteni a tanuloknak, mint amilyen a fold-
rajz is.
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Horvath Mariann
NYELVI FEJLESZTES BINGOTABLAKKAL
Kulcsszavak: fejleszt6 jaték; anyanyelvi fejlesztés; idegen nyelvi fejlesztés

Mind az anyanyelv-elsajatitas, mind pedig az idegennyelv-tanulas folyamata jatékos
modszerrel motival6 a gyermekek szamara. A pedagogusok részérol megjelenik a szak-
mai meguajulasnak az igénye: az j eszkozok megismerése, egy adott jaték valtozatos
felhasznalasi lehet6sége. Ezaltal a modszertani repertoarjuk gazdagodhat, szinesedhet.

A beszédértés és -észlelés fejlesztése a nyelvelsajatitas sarkalatos pontja. Mar az 6t-
éves gyermekek kotelezd logopédiai sziirésénél vizsgaljak a szakemberek ezen teriilet
fejlettségét. Elmaradas esetén pedig sziikség van a megsegitésére. A terapia soran tobb
gyakorlokonyvbél (példaul Gosy Maria, Rohar Alexandra vagy Laszlo M. Agnes miive-
ibol) valaszthatnak feladatokat a szakemberek, sziil6k. A gondosan megszerkesztett fel-
adatsorokon tul az egyik jol hasznalhat6 eszkoz a bingotabla. Ezeket sajat igényeinkre
szabva mi magunk elkészithetjiik, de van olyan lehetGség is, ami munkakat megkony-
nyiti, mivel témakoronként tobb tucat képbdl valogathatunk. Az elkésziilt tablakkal
valtozatos modon tehetjiik izgalmassé a foglalkozasokat. A verbalis percepcion tul fej-
lesztjiik a gyermekek szokincsét, gondolkodasat, kitartasat, figyelmét, valamint sikbeli
tajékozodasat.

Az iskolaban a nyelvi fejlesztés nem korlatozédik az anyanyelviinkre, hiszen legké-
s6bb a 4. évfolyamon minden gyermek egy idegen nyelven kezd tanulni. A bing6 jaték
angolul, németiil vagy mas célnyelven is jatszhatd, igy ez az eszkoz a nyelvoktatasban
szintén megallja helyét. Ekkor a pedagbgus célja tobbek kozott a szokinesbdvités, hallas
utani értés fejlesztése, a passziv szokincs aktivizalasa.

Ezen tanulméany a receptiv anyanyelvi és idegen nyelvi kompetencia fejlesztésének
elméleti keretein tal bemutatja a bing6 jaték néhany digitalisan szerkeszthet6 és jelen-
leg elérhetd feliileteit. Kiilonos tekintettel koncentral a
https://www.toolsforeducators.com/ bingo6tabla-készit§ funkcigjanak ismertetésére,
emellett bemutatja a sajat képekkel dolgoz6 online generator, a
https://www.eslactivities.com/bingo.php lehetGségeit. Tovabba szamos, kiprobalt ja-
tékos otletet sorakoztat fel a magyar vagy az idegen nyelvi készség fejlesztésére.
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Kovacs Anita — Banfai-Csonka Henrietta — Betlehem Jozsef —
Deutsch Krisztina — Banfai Balint

ELSOSEGELYNYUJTAS TEMAJU OKTATOKARTYAK
HATEKONYSAGANAK VIZSGALATA ALTALANOS ISKOLAS
GYERMEKEK KOREBEN

Kulcsszavak: els6segélynyijtas; oktatokartyak; oktatas

A hirtelen bekovetkez6 egészségkarosodasok (balesetek, rosszullétek) esetén a laikus
els6segélynytjtoknak kiemelkedo szerepiik van a bajbajutott talélési esélyének javitasa
szempontjabol. Az els6segélynytjtas tarsadalmasitasa érdekében végzett tevékenység
egyik leghatékonyabb eleme a gyermekek oktatisa, mar fiatal életkortdl kezd6dGen.
Kutatasunk célja volt az altalunk készitett, els6segélynytjtas téméaja oktatokartyak ha-
tékonysaganak felmérése altalanos iskolas gyermekek korében. Ezen kiviil az oktato-
kartyakkal végzett oktatas hatékonysagat osszehasonlitottuk masik két modszerrel is.

Kutatiasunk egy longitudinalis felmérés volt, melyben 263 {6 6—12 éves didk vett
részt (N=263). A kutatasban az oktatas megkezdése el6tt egy elméleti (kérd6iv) és gya-
korlati (Gjraélesztési fantom segitségével) elGtesztet végeztiink. Ezt kovetGen a didko-
kat 3 modszerrel oktattuk: az els6 csoport ,hagyomanyos” elméleti és gyakorlati okta-
tasban részesiilt, Gjraélesztési fantom segitségével (HAGYOMANYOS, n=91); a méso-
dik csoport kizarélag oktatokartyak segitségével keriilt oktatdsra (OKTATOKARTYA,
n=100), mig a harmadik csoport az el6z6ekben bemutatott két modszer vegyitésével
keriilt oktatasra (VEGYES, n=72). Az oktatasok utan kozvetleniil és 2 honappal késGbb
is felmérésre kertiiltek a diakok ismeretei és készségei. A minta jellemzése leir6 statisz-
tikai mutatokkal tortént, az 0sszefiiggések és kiilonbségek vizsgalatara pedig matema-
tikai statisztikai szamitasokat végeztiink (khi-négyzet préba, t-proba). Az eredménye-
ket 95%-0s konfidencia-intervallum mellett, p<0,05 érték esetén tekintettiik szignifi-
kansnak.

Az oktatast kovet6en mindharom csoport eredményei javultak az elGteszthez képest
(p<0,01). Az oktatast kovetd kozvetlen utofelmérés soran a legmagasabb pontszamot a
VEGYES csoport tagjai érték el (p<0,01). A masodik utéfelmérés (2 honap elteltével)
eredményei alapjan az OKTATOKARTYA csoport eredményei bizonyultak a legjobb-
nak a tobbi csoporttal 6sszehasonlitva (p<0,01).

Rovid tavon mindharom csoport eredményei javultak az oktatason valo részvétel
hatéasara, azonban a hagyomanyos modszert az oktatokartyakkal kiegészitve jobb ered-
ményt érhetiink el, melynek hatterében a jatékos megkozelités allhat. Az oktatd kartyak
alkalmazasa hosszabb tavon is hasznosnak bizonyult a felmérések soran, hiszen ezt a

koztes id6ben is felhasznalhattak a didkok az ismeretek elmélyitése és frissitése célja-
bol.
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Pete JOzsef

PROJEKT ALAPU OKTATAS LEHETOSEGEI MEZEI ISKOLAI KERETEK
KOZOTT

Kulcsszavak: projekt alaptu oktatas; mezei iskola; kérdGives vizsgalat

A természettudomanyos oktatas megujitasanak egyik lehetséges utjat a tevékenység
alapa oktatas kiilonboz6 formainak alkalmazasa jelentheti (kutatas alapt tanulas,
[IBL], projekt alapa tanulas [PBL]). A kutatas soran ennek alkalmazasi lehetGségeit
vizsgéaltam nem-formalis tanulasi keretek kozott. A vizsgalat két hipotézist kivant iga-
zolni: (1.) a mezei iskolai foglalkozas megfelel$ keretet biztost a projekt alapt oktatas
szamara; (2.) a projekt relevans adatokat nydjt a kutatdas szamara.
A projekt soran kozépiskolas diakok — elméleti, osztalytermi el6késztést kovetGen —
mezei iskolai foglalkozas keretében, csoportokban kérddives vizsgalatot folytattak egy
aprofalu lakossaga korében a haztartas mezdgazdasagi tevékenységére vonatkozoan.
Az eredmények kiértékelése ismét osztalytermi keretek kozott tortént.
Az els6 — pedagogiai jellegli — problémafelvetés — kvalitativ jellegli — eredményei sze-
rint a projekt soran fejleszthet6 kompetenciak a kovetkezok: kooperacié, kommunika-
ci6, problémamegoldas, vallalkozoi szellem, tajékozodas, térképhasznalat. Ezek mel-
lett fejleszthetd attitidok: a lokalis értékek felfedezése, tisztelete; generaciok kozotti
egylittmiikodés. Mindezek mellett a modszer korlatokat is rejt: az idébeli keretek szii-
kossége, a kutatas térbeli korlatozottsaga — amellett, hogy a vizsgélat tobbszor is meg-
ismételhet6, varialhato.

A kutatasi adatok vonatkozasaban viszont csak korlatozottak az eredmények. A kér-
ddives vizsgalat csak a lakossag harmadat érte el. Ertékelhetd valaszok csak a haztar-
tasok mintegy negyedébdl érkeztek. A praktikussagi szempontokbol rovidre vett kér-
d6iv valaszelemei nem adtak lehetGséget arnyalt kép kialakitasara, mélyelemzések el-
végzésére. A statisztikai, szakirodalmi adatoktol valé eltérés értelmezése sem egyér-
telm: vajon a terepi vizsgalatok valos valtozasokra mutatnak ra, avagy a kérdé6ivezés
mintavételébdl adodik a hiba?

Osszességében megallapithato, hogy az adott foglalkozasi keretek kézott megvalo-
sithat6 az élmény alapt oktatas, annak tudoméanyos hozadékat azonban csak megfele-
16en kortiltekint6 el6készités és lebonyolitas biztosithatja.

A kutatast tamogatta: EFOP-3.3.7-17-2017-00049 Informalis és nem formalis tanulasi alkalmak kiala-
kitasa a Ciszterci Rend Nagy Lajos Gimnaziumaban
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Banfai-Csonka Henrietta — Banfai Balint — Betlehem Jo6zsef

MENNYIRE BEFOLYASOLJA EGESZSEGERTESUNKET
NEMZETISEGUNK? — EGYETEMI HALLGATOK KOREBEN VEGZETT
EGESZSEGERTES FELMERESE

Kulcsszavak: egészségértés; egyetemi hallgatok; oktatas

Az egészségértés szintjének meghatarozasa nagyon fontos, hiszen szamos dontést kell
meghoznunk mindennapjainkban egészségiinkkel és az egészségiigyi rendszeriinkkel
kapcsolatban. Az egészségértés fejlesztését mar fiatal korban el kell kezdeni, aminek az
iskolak, egyetemek megfelel$ szinterei lehetnek. Tobb tanulmény bizonyitja, hogy az
egészségtudomanyok teriiletén tanul6 hallgatok egészségértése nemzetkozi szinten is
elégtelen.

Kutatasunk célja volt felmérni a magyar és angol képzésben részt vevé hallgatok
egészségértési szintjét a Pécsi Tudomanyegyetem Egészségtudomanyi Kar alapszakos
magyar és nemzetkozi hallgatdi korében.

Kutatasunk keresztmetszeti, kvantitativ kutatas, melyet sajat szerkesztésti kérd6iv-
vel végeztiink, mely tartalmazott standardizalt elemeket is az egészségértés felmérésére
(HLS-EU-Q16, Newest Vital Signe (NVS), Chew-kérdések). A kérdéGivet a hallgatok a
Microsoft Office 365 Forms rendszerén keresztiil tolthették ki, melyre el6zetesen min-
denki regisztralva volt. Statisztikai elemzéseket az SPSS 24.0 programmal végeztiink,
az eredményeket p<0,05 esetén tekintettiik szignifikdnsnak.

A kérdéivet 232 magyar és 35 kiilfoldi hallgato toltotte ki. A kitolt6k 86%-a holgy
volt, az atlagéletkor 21,88+4.6 év. Szociodemografiai adatokat vizsgalva a nemzeti ho-
vatartozas Osszefliggést mutatott a gazdasagi helyzettel (p=0,005), lakhellyel
(p=0,001), az édesanya (p<0,001) és édesapa (p=0,004) adlland6 munkahelyének 1été-
vel. A tanulmanyi adatok tekintetében a halasztas ténye (p<0,001) és a specializacio
(p<0,001) mutatott osszefliggést. A NVS alapjan a valaszadok 80,1%-anak mondhat6
adekvatnak és 19,8%-nak problémasnak vagy feltételezhetéen problémésnak az egész-
ségértési szintje. A nemzetiség (p=0,005) és a tanulméanyok halasztisa (p<0,001) mu-
tat Osszefliggést az eredményekkel. A Chew-kérdések alapjan a valaszadok 82,7%-a
gyakran kér segitséget a korhazi dokumentacio értelmezésében, azonban ezzel ellen-
tétben 15,7%-nak okoz problémat a sajat egészségével kapcsolatos irasos dokumenta-
ci6 értelmezése (prospektusok). 8,9%-nak okoz problémat a dokumentéaciok kitoltése.

A kapott eredmények alapjan elmondhat6, hogy a megkérdezett hallgatoknak sziik-
ségiik lenne az egészségértési szint fejlesztésére, akar egyetemi kurzusok keretén beliil
is. Az alap iras és szamolasi készség is fejlesztésre szorul.

A kutatés az Innovécios és Technoldgiai Minisztérium UNKP-20-3-11 kédszamu Uj Nemzeti Kivalosag
Programjinak a Nemzeti Kutatasi, Fejlesztési és Innovaciés Alapbol finanszirozott szakmai taimogata-
saval késziilt.
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Mészaros Virag

_ HASONLOSAGOK ES KULONBSEGEK — A LEMORZSOLODAS
HATTERTENYEZOI KET MUSZAKI FELSOOKTATASI INTEZMENYBEN

Kulcsszavak: miiszaki felsGoktatas, lemorzsolodas; intézményi-tarsadalmi veszteség;
tanulmanyi nehézségek

Kutatasom f§ célja egy neveléstudomany fokuszi hozzaadottérték-modell (HEM) meg-
alkotasa a hazai mfiszaki felsGoktatas vonatkozasaban. irdsom két egyetem lemorzso-
l6dott hallgato6i korében elvégzett részkutatas intézményi eredményeinek 6sszehason-
litasat tartalmazza, mely részkutatas f6 kérdése, hogy fellelheték-e olyan mintazatok a
hallgatoi jogviszony sajat kérésre vagy egyéb okokbdl tortént megsziintetését atélt hall-
gatok eseteiben, melyekkel bizonyos elemek a hozzaadottérték-modellben pozicional-
hatok. Tovabbi kutatasi cél a lemorzsolodas mint veszteség cizellalasa, kategorizalasa,
illetve olyan mintazatok detektalasa, melyekkel jobban megérthetjiik a lemorzsolodas
mogotti okokat, tényezoket, s ezaltal inverz médon kozelithetjiik a hozzdadottérték-
modell alkotoelemeit, illetve prevencids akciokat azonosithatunk.

A lemorzsolddott hallgatok korében végzett kérd6ives kutatasban a tanulmanyi ne-
hézségek okait négy dimenzié — hallgatd, oktato, intézmény, tamogaté halézatok —
mentén konceptualizaltam és operacionalizaltam, a jogviszony megsziinésének szemé-
lyes indokait és a tanulmanyi nehézségek hattértényezdit Likert-skalas kérd6ivvel ko-
zelitettem. Az elemzési moédszertant a nominalis és ordinalis mérési skalakhoz igazitva
kontingencia- és asszociacios vizsgalatokra alapoztam, tobb oldalrdl kozelitve a mintat.
Jelen irasban a két intézményi mintaban kirajzol6d6 hasonlésagokat és kiillonbségeket
térképezem fel a mintak Osszetételét, a hallgat6i jogviszonyok megsziintetése mogotti
személyes és hivatalos okokat, a jogviszony megsziintetésének félévét, és az esetleges
tanulmanyi nehézségek hattértényezdi kozott fellelhets osszefliggéseket, kapcsoloda-
sokat szem el6tt tartva.

Alemorzsolodas elemzése kapcesan elkiilonithet6vé valt az intézményi és tarsadalmi
veszteség kategoridja, ami felhivta a figyelmet az Gjrafelvételizés és felsGoktatasbol ki-
1épés jelenségére. A jogviszony-megsziintet6k homogén csoportjainak rangkorrelacios
klaszterelemzéssel torténé vizsgalata jelenleg folyamatban van. A kutatasomban rejlé
tovabbi fontos lehet&ségnek tartom, hogy a hallgatdi jogviszonyuk megsziintetését mar
atélt hallgatdi tapasztalatok, egyéni nézépontok tartalomelemzésével kiegészithetd, ar-
nyalhat6 az altalam felépitett HEM struktdra, mellyel az intézményi és a tarsadalmi
veszteséghez kapcsolddo tanulméanyi nehézségeket, sikertelenségi hattértényezéket ko-
zelitem. Tovabbi kutatasi akcio a jelentGs stakeholderekkel torténd mélyinterjik lebo-
nyolitasa és kielemzése, mellyel a hozzaadottérték-modell elemeit néhany érdekelt fél
megszolitasaval kozelitem.
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Sebestyén Edmond

ATANULOI ADATOK HASZNALATARA VALO FELKESZITES
ATANARKEPZESBEN

Kulcsszavak: hatékony adathasznalat; tanari eszkoztarbovités; szakirodalmi feltaras

A tanarképzés a tanari eszkoztar kiépitésének els6dleges szintere. A tanarképzés fel kell
készitse a jOv6 tanérait arra, hogy a munkajuk soran sok, a tanul6khoz kothet6 adat (pl.
dolgozatok eredményei, orszagos kompetenciamérés eredményei, demografia, hiany-
zasok) all a rendelkezésiikre, s ezek ismerete és készségszintli hasznalata (gytijtés,
elemzés, alkalmazas, hatasmérés) altal pontos képet kaphatnak tanulo6ik tudasarol, va-
lamint a tanul6ik kiillonb6z6 készségeinek fejlettségi szintjérél. Annak érdekében, hogy
a kiilonboz6 forrasokbol gytijthet adatok kritikai elemzése, alkalmazasa koherens mo-
don beépiiljon a pedagogiai munkéba, sziikséges, hogy mar a tanarképzésben megala-
pozzak ezt (Mandinach & Gummer, 2016).

A kutatas célja a tanarképzés hatékony adathasznalatra val6 felkészitésének vizsga-
lata a kapcsolodoé szakirodalom feltarasaval. A feltaras soran elektronikus adatbazisok-
ban (Eric, ScienceDirect, Google Scolar) 6sszegytijtottiik azokat a tanulmanyokat, ame-
lyek 2010 és 2020 kozott jelentek meg, és a pedagogusképzésben az adathasznalatra
valo felkészités vizsgalatat tlizték ki célul. A kutatas soran elkiilonitettiik a képzés tar-
talmi felépitésére vonatkoz6 (N=19), és a tanitasi gyakorlatra (N=34) vonatkoz6 szak-
irodalmat. Jelen el6adasban az el6bbit kivanjuk ismertetni.

A kapott eredmények alapjan megkiilonboztethetiink kurzusalapt és kurzusba agya-
zott felkészitési formakat. A kurzusalapt forma esetén az adott kurzus teljes tananyaga
az adathasznalat koré épiil. Ekkor a tanarjeloltek talalkozhatnak a pedagogiai mérések
adataival (pl. tantargyi témazaro6 dolgozatok készitése, tesztelése), a standardizalt tesz-
tek adataival (kiilonb6z6 kompetenciamérések) és ritkabb esetben esik sz6 a hidnyzasi
adatok szerepérdl vagy a tanulast hatraltatd, adatokkal alatamasztott tényezdk (pl. iga-
zolt tanulasi nehézségek) szerepérol. A kurzusba agyazott forma esetén egy kurzus ré-
szeként megismert és megtanult adathasznalatot értiink, ami — bar része a kurzus tan-
anyaganak — nem fokuszal pusztan arra. Ilyenek lehetnek a kutatdsmoédszertani, sta-
tisztikai, a tanari vizsgalédast tAmogatd vagy a pedagogiai beavatkozast megtervezd
kurzusok (Reeves & Chiang, 2017). Mindkét esetben szempont volt, hogy a gytijt6,
elemzd, alkalmazo és hatasméré tevékenység megjelenjen a kurzusok soran, hiszen a
kutatasban ezek az adathasznalati 1épések illeszkednek a legjobban az elméleti hattér-
hez.

A tanul6i adatok hasznalatara valo felkészités tehat kiilonbo6z6 (kurzus)formaban je-
lenhet meg a tanarképzésben. A hatékony adathasznélathoz sziikséges ismereteket és
készségeket igy a tanarképzés tobb pontjan sajatithatja el a hallgat6. Tekintve, hogy a
megfelel§ adathasznalat szélesiti a tanari eszkoztarat, mankoként szolgalhat a késébbi
munkajuk soran, valamint segithet a jové tanarainak a palyakezdési nehézségeik eny-
hitésében is. Ennek kovetkeztében a megfelel6 adathasznalat elsajatitasanak, a tanar-
képzésben valo szerepének mélyebb megértéséhez tovabbi kutatasokra (pl. hatasvizs-
galatok, tanarképzési dokumentumok elemzése) van sziikség.

A kutatas az Innovaciés és Technologiai Minisztérium UNKP-20-3 - koédszami Uj Nemzeti Kivalosagi

Programjanak a Nemzeti Kutatasi, Fejlesztési és Innovacios Alapbol finanszirozott szakmai timogata-
saval késziilt.
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Szant6né Toth Hajnalka — Nyitrai Agnes — Kontra Jézsef

ATANITO SZAKOS HALLGATOK VELEMENYE
ATERMESZETTUDOMANYOKROL ES A KORNYEZETISMERET
TANTARGY TANITASAROL

Kulcsszavak: tanitoképzés; természettudomany; attittidformalas

Szamos kutatas igazolta azt a tényt, hogy az évek el6rehaladtaval a tanulok természet-
tudomanyos érdeklédése egyre alacsonyabb (Chrappan 2017; Csapd, 1999; Csikos,
2010; Papp és J6zsa, 2000).

A kornyezetismeret tantargy, mint a természettudomanyok also tagozatos, alapozo
tantargya, alacsony 6raszamu, de jelentGs tantargy. Feladata azoknak a kognitiv képes-
ségeknek a fejlesztése, melyek lehetévé teszik a késébbiekben a természettudomanyos
targyak tanulasat. A tanulok nemcsak tudasra és szemléletre tesznek szert, hanem
megorizhetik érdeklfdésiiket a természettudomanyos témak irant. Az a tanit6 alkalmas
a tantargy eredményes oktatasara, aki pozitiv attitliddel rendelkezik a természettudo-
manyok irant, birtokaban van a természettudoméany megalapozasahoz sziikséges isme-
reteknek, megfelel6 készséggel és képességekkel be is tudja mutatni azokat (Fiizné,
2012). A képzobkbe érkezd tanit6 szakos hallgatok tobbsége azonban negativ attittiddel
bir a természettudomanyok irant (Hill, 2015; Szant6né, 2017). Ezért a pedagoguskép-
zésben nagy hangsulyt kell fektetniink a tanité szakos hallgatok természettudoményos
attittidjének formalasara és természettudomanyos tudasuk bévitésre.

Kutatidsunkban a tanit6 szakos hallgatok természettudoményokrol és a kornyezetis-
meret tantargy tanitasardl alkotott véleményét kivanjuk megismerni. Feltételeztiik,
hogy a kozépiskolai természettudoményos targyakhoz valo viszonyulas hatassal van az
egyetemi természettudomanyos targyak kedveltségére, illetve a kornyezetismeret tan-
targgyal kapcsolatos attittidok hatissal vannak a tanitasi gyakorlatra (a felkésziilésre
forditott id6, a modszerek valtozatossaga). Az orszagos vizsgalatban Osszesen 203 ta-
nit6d szakos hallgato vett részt. Kutatasunk tipusa kvalitativ elemeket tartalmazo kvan-
titativ leiro, keresztmetszeti kutatés. Vizsgalatunk 496 valtozoét tartalmazott. A vizsga-
lati modszerek koziil az online kikérdezést alkalmaztuk. Eredményeink: A valaszado
hallgatok koziil 59 {6 szerette valamelyik természettudomanyos targyat. A kornyezet-
ismeret tantargyat als6 tagozatban fontosnak tartjak, azonban bizonytalanok termé-
szettudomanyos ismereteikben (56,2%). A valaszadok 61,4%-a gy gondolja, hogy az a
pedagobgus tudja tanitani a tantargyat megfelelGen, aki elhivatott a targy és a gyerme-
kek irant. A természet szeretete elegendd a targy tanitasahoz (49%). Mindossze 21%-
uk gondolja tigy, hogy megfelel6 természettudomanyos tudassal kell rendelkeznie a ta-
nitonak.

Kutatasunk eredményei j6 alapot jelentenek jovébeni feladatok, kutatasok kijelolé-
sére a természettudomanyos nevelés terén, tovabba a tanit6jelolt hallgatok képzésében
is fontos szerepet jatszhatnak.
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Kubinger-Pillmann Judit

A DIGITALIS TORTENETMESELES MODSZERENEK HELYE ES SZEREPE
ATANARRA VALAS FOLYAMATABAN

Kulcsszavak: digitalis torténetmesélés; komplex oktatasi stratégia; tananyag-feldol-
gozas; kompetenciateriiletek aktivalasa és fejlesztése; szovegalkotas és digitalis tech-
nika kapcsolata

A digitalis torténetmesélés modszere egy igen Osszetett oktatasi stratégia. Komplexi-
tasa tobbféleképpen is értelmezhet6. Komplex, hiszen szamos kompetenciateriilet
egyiittes stimulalaséara és fejlesztésére hivatott, masrészt azért, mert a pedagodgidban
val6 alkalmazhatosaga osszetett gondolkodasmodot igényel.

A digitalis torténetmesélés modszertananak gyokerei a 90-es évek elejére vezethetok
vissza, amikor ,Joe Lambert és kollégai létrehoztak egy kozosségi alkotomiihelyt San
Franciscoban, amely 1998-ban a kaliforniai Berkley-be koltozott, és felvette a Center
for Digital Storytelling nevet (2015-t6l StoryCenter). A tagok kidolgoztak a digitalis
torténetmesélés modszertanat, ami a klasszikus torténetmondast otvozi a digitalis
technolégia adta multimédias lehetdségekkel” (Lanszki, 2016. p. 82).

Tapasztalataim szerint a digitalis torténetmesélés modszere a tanarképzésben haté-
konyan alkalmazhat6. Két f6 alkalmazasi teriiletét vizsgalhatjuk. Egyrészt egy adott
tananyagrész feldolgozasahoz, értelmezéséhez lehet megfelel6, mint modszertani esz-
koz a leend6 pedagogus kezében, masrészt pedig onreflektiv folyamatokat tamogathat
a tanarképzés folyamatéban. ,,A pedagdgiai céltdl fiiggden a digitdlis torténetmesélés
felhasznalhaté: egyéni élettorténetek, identitastorténetek felszinre hozasdra, tantdr-
gyi tartalmak megismerésére, feldolgozasara, beépitésére” (Lanszki, 2016. p. 85).

Abban az esetben, amikor a digitélis torténetmesélés modszerével probalunk a ta-
narképzés soran megjelend onreflektiv folyamatokat tdimogatni (pedagbgiai helyzet-
gyakorlatok, esetmegbeszél6 gyakorlatok, tanitasi gyakorlatok elemzése soran hatéko-
nyan lehet), akkor pontosan abban segitjiik a tanarjelolteket, hogy egy olyan modszer-
tani lehetGséget adhatunk a keziikbe, amelynek alkalmazisaval sajat pedagogiai folya-
mataikat is jobban megismerhetik, értelmezhetik; krizishelyzetben hamarabb keriilhet
felszinre a probléma forrasa, ezaltal talan a burnout allapota is jobb esélyekkel keriil-
hetd el.

Akkor, amikor egy adott tananyagrész feldolgozasanal, értelmezésénél alkalmazzuk
a digitalis torténetmesélés modszerét, azt a szemléletet probaljuk kozvetiteni a tanar-
jeloltek felé, hogy ez egy olyan modszertani eszkoz lehet a keziikben, amellyel szamos
kompetenciateriiletet (anyanyelvi kommunikacié, idegen nyelvi kommunikacio, digi-
talis kompetencia, hatékony és 6nallo tanulas, esztétikai-miivészeti tudatossag és kife-
jezbképesség) aktivalhatnak és fejleszthetnek egyszerre.

A digitalis torténetmesélés soran els6dleges szerepe van a szovegalkotasnak, és ma-
sodlagos, kiegészits, tAamogato szerep jut a digitalis technikai hattérnek. Mégis ez a ket-
t6sség pontosan azt a szemléletet erésitette meg bennem, hogy a digitalis torténetme-
sélés modszerének helyet kell talalnunk a tanarjeloltek modszertani képzésében (nyilt
kurzus forméajaban, vagy a meglévé modszertani kurzusok tematikajaba beépitve), hi-
szen pontosan azt tanulhatjak meg altala, hogy miként lehet human és real gondolko-
dasmodot 6tvozni egyetlen modszertani lehetGségben.
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Szontagh Pal Ivan

HIVATAS- ES PALYAMOTIVACIO A KARPAT-MEDENCEI
PEDAGOGUSJELOLTEK KOREBEN

Kulcsszavak: pedagbgusképzés; hivatasmotivacié; palyamotivacio

A pedagbguspalya vonzereje, a palyara keriil6k szama, szinvonala, motivacibja évtize-
dek ota foglalkoztatja a nemzetkozi és hazai szakmai nyilvanossagot. Mara mar a szé-
lesebb tarsadalmi kozbeszédnek is targya a pedagégushiany, és ezzel 6sszefiiggésben a
pedagogus-utanpotlas kérdése. A minGségi oktatas elképzelhetetlen motivalatlan pe-
dagbgusokkal — sziikséges ezért megvizsgalnunk, hogy mik azok a motivumok, amelyek
a palyara vonzzak, és ott meg is tarthatjak a pedagogusokat. A belsé késztetésen tul a
nevel6-oktat6 munka mikro- és makrotarsadalmi koriilményei, csoportdinamikaja is
befolyasoljak a palyara allast és a palyaretenciot, vagyis a pedagogusjeloltek hivatas
iranti elkotelezettsége és a pedagoguspalya iranti motivacidja kolcsonosen fliggenek
egymastol, és feltételezik egymast.

Hipotézisem szerint napjainkban a pedagoguspalya (beleértve annak egzisztencia-
lis, szervezeti és infrastrukturalis feltételeit is) iranti motivacio eltér a nevelés-oktatas
hivatasa iranti elkotelezettség mértékétsl (amely megélhet6 informalis, vagy a kozne-
velési intézményrendszeren kiviili formaban is).

Kutatasom elsé szakaszaban a KRE TFK els6éves 6vodapedagogus hallgatdi korében
(n=123) végeztem felmérést hivatas- és palyamotivaciojukrol. A hallgatok kotetlen (te-
matikus) reflektiv pedagobgiai esszéket irtak ,Miért (nem) leszek 6vodapedagégus?”
cimmel, melyek strukturalt, kvalitativ elemzését végeztem el.

A kutatas masodik szakaszaban a pedagogiai esszék elemzésének eredményeit fel-
hasznalva kérddives felmérést végeztem a KRE TFK végzbs 6vodapedagogus hallgatoi
kozott (n=50), elsGsorban azt vizsgalva, hogy a képzés soran a hallgatok hivatas- és
palyamotivacios struktaraja valtozik-e.

A harmadik kutatasi fazisban 11 Karpat-medencei magyar tanitoképz6 intézmény
osszesen 17 telephelyén végeztem kérddives felmérést (n=589) a tanitojelolt hallgatok
hivatas- és palyamotivacidjat illetéen. A valaszokat a felsGoktatéasi intézmény tipusa
(vilagi vagy egyhazi), foldrajzi helye (hataron beliili vagy hataron tali), illetve a hallga-
tok képzési pozicioja (évfolyama, munkarendje) alapjan is levalogattam és elemeztem.

Kutatdsom végén kontrollként megvizsgaltam, hogy a fels6oktatasbol valo kilépés-
kor mért motivaciok mennyire jellemzik a palyan 1éviket. Erre a kontrollvizsgalatra a
KRE TFK pedagobgus szakvizsgat adé tovabbképzésének hallgatoit valasztottam ki
(n=20), és koriikben is felvettem a FIT-Choice Scale (Watt—Richardson 2007) adaptalt
kérdoGivét. Eredményeiket Osszevetettem a végzds 6vodapedagodgus és tanitohallgatok
eredményeivel, igy képet alkotva arrél, hogy a diplomaszerzés utdn mennyiben és ho-
gyan valtozik a pedagbogusok hivatas- és palyamotivacioja.

Osszesen 792 hallgaté megkérdezésével gylijtottem adatokat az alsd6fokt pedagogus-
képzo fels6oktatasban tanulok palya- és hivatasmotivaciéjarol. El6adasomban e kuta-
tas eredményeit els6sorban a pedagogusképzés palyaszocializacios feladataira és lehe-
tOoségeire koncentralva ismertetem.

A kutatas az Oktatési Hivatal altal kiirt Kutat6tanari palyazat keretében val6sul meg.
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Edes Csilla

ZENEPEDAGOGUS-JELOLTEK JELLEMZO TEVEKENYSEGEI
AZ OSSZEFUGGO ISKOLAI GYAKORLAT IDEJEN

Kulcsszavak: iskolai gyakorlat; zenepedagogus; mentoralas

Otszaz koriil van az alapfoku és kozépfoku zeneoktatasi intézmények szama Magyaror-
szagon, de az ott folyd6 mentori munkarol még nem sziiletett atfog6 munka. Duffek
(2009) ir a zenei fels6oktatasban érzékelhet6 két allaspontrol, hogy a tanitési gyakorlat
volumene, a pedagdgiai és pszichologiai targyak szdma a szakmai képzés rovasara me-
het. A masik vélekedés szerint a zenepedagogus hivatasra felkészités minGsége mas ta-
nari képzéseknél nem lehet alacsonyabb szinvonali. Major és Veszelszki (2015) a két-
ciklust képzésen beliil foly6 szaktargyi tanitasi és 0sszefliggd egyéni szakmai gyakorla-
tot vizsgalta néhany tantargycsoport esetében. Ezt a kotetet olvasva felmeriilt benniink,
hogy hasznos lenne a mentori munka tevékenységeinek jellemzGit és gyakorisagat vizs-
galni a zenepedagogusok képzésében is.

Jelen el6adas egy Osszehasonlité esettanulmény bemutatasara vallalkozik, amit
2021 tavaszan végeztiink harom LFZE hallgat6 részvételével. Célunk az intézményilink
gyakorloiskolai funkci¢janak erésitése volt, hogy minél relevansabb tevékenységekkel
foglalkozzanak a hallgatok az iskolai gyakorlat soran. A vizsgalat soran a kovetkezo6 kér-
désekre kerestiik a valaszt: Hogyan vélekednek a hallgatok a mentorok szerepérdl a
zenei tanarképzésben? Milyen hatissal van a mentor a tanarjelolt palyaszocializacio-
jara? Milyen mentori tevékenységeket igényelnének a tanarjeloltek és a gyakornokok?
Mi hatarozza meg a hallgatok szerint a mentori munka mindségét a zenepedagogus
képzésben? A vizsgalat érvényességét tobb forrasbol szarmazo6 informécidkkal (portfo-
li6, mélyinterja a hallgatokkal, mentortanari beszamol6) és intrakddolassal biztositot-
tuk.

A hallgat6k a gyakorlatrol tantargy-pedagogiai vonatkozasait emelik ki, a nem-sza-
kos hospitalasok 1étjogosultsagat megkérddjelezik, hiszen olyan pedagdgiai helyzeteket
latnak, amelyekkel szerintiik nem gyakran fognak talalkozni a jov6ben. Mivel kiilfoldi
munkavallalast is terveznek, vagy Magyarorszagon foglalkoznak kiilféldiekkel, az in-
terkulturalis kompetencia fejlesztése fontos feladat lenne a felsGoktatasi intézményben
foly6 elméleti képzés soran; emellett a jelolteknek a gyakorlat soran is célszert lenne
tapasztalatokat szerezniiik a tanul6i sokféleség megjelenésével kapcsolatban a minden-
napi iskolai életben.
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To6th Zoltan — Szalay Luca

_ HAT- ES NYOLCOSZTALYOS GIMNAZIUMI TANULOK KEMIAI
KISERLETEKKEL KAPCSOLATOS ATTITUDJENEK VALTOZASA - EGY
LONGITUDINALIS VIZSGALAT MELLEKTERMEKE

Kulesszavak: kémiaoktatas; attitlid; kémiai kisérletek

A kutatasalapa természettudomany-tanitas a tanulok természettudomanyos képessé-
geinek fejlesztése mellett a természettudomanyokkal kapcsolatos attittidjeit is javit-
hatja. A 4 évre tervezett longitudinalis vizsgalatban az orszag 18 gimnaziumanak 31
tanulécsoportja vett részt, 24 kémiatanar vezetésével. A tanulocsoportokbol véletlen-
szertien harom csoportot hoztunk létre: (1) a kontrollcsoportot, akik receptszerii tanu-
lokisérletekkel dolgoztak fel az egy-egy tanévre Kkijelolt 6 témat; (2) az elméleti kisér-
lettervez6 csoportot, akik a receptszerti tanuldkisérleteken tal elméleti problémak
megoldasan keresztiil gyakoroltak a kisérlettervezést; és (3) a gyakorlati kisérlettervezo
csoportot, akik a tanul6kisérletek egy-egy részfeladatat oldottak meg a sajat maguk al-
tal megtervezett kisérletekkel. A tanulok kémiai ismereteit, kisérlettervezo képességét,
a kémiaval és a kisérletezéssel kapcsolatos attittidjét 7. évfolyam elején, valamint a 7.,
8. és 9. évfolyam végén irasbeli teszttel mértiik.

Az eredetileg 883 f6s mintabol annak a 692 tanul6nak az adatait elemeztiik, akik
mind a négy tesztet megirtak. A tanulok otfoka Likert-skalan adtak valaszt azokra a
kérdésekre, hogy mennyire tartjak fontosnak a kémiai kisérleteket, illetve mennyire
szeretik a receptszeri tanuldkisérleteket a kisérlettervezéssel szemben.

Bar a 7. évfolyam elején még kb. tizszer annyi tanul6 tartotta fontosnak a kisérlete-
ket, mint ahanyan nem, ez az arany hetedik osztalyban jelent6s mértékben (1,5:1), ké-
s6bb kisebb mértékben (8. évfolyamon: 9:1; 9. évfolyamon: 6:1) csokkent.

Az egyes évfolyamokon bekovetkezd valtozast mint fligg6 valtozoét vizsgalva a kova-
riancia-analizis szerint egyediil annak volt szignifikans hatasa, hogy a tanuldk kezdet-
ben (az el6teszten) hogyan viszonyultak a kémiai kisérletekhez. 7. és 9. évfolyamon po-
zitivabb véltozast tapasztaltunk azok esetében, akik kezdetben nem tartottak fontosnak
a kémiai kisérleteket. Ez a hatas azonban a 8. évfolyamon ellenkezdjére fordult.

A receptszert kisérletezés népszertisége a kezdeti (7. évfolyamos) szinthez (10:1) ké-
pest észrevehetden csokkent (2:1).

A kovariancia-analizis szerint a fejlesztésnek egyediil 8. évfolyamon volt szignifikdns
hatasa: az elméleti kisérlettervezd csoport szignifikdnsan negativabb iranyba valtoz-
tatta meg véleményét a receptszerti kisérletezésrol. A kozepes és a magas ,rangu” isko-
lak tanul6i 8. évfolyamon a kisérlettervezés iranyaba mozdultak el, de 9. évfolyamon
megfordult a helyzet, és inkabb a receptszerl kisérletezést helyezték el6nybe. Az is
megfigyelhetd volt, hogy a fitk 8. és 9. évfolyamon kevésbé kedvelték a receptszeri
kisérletezést, mint a lanyok.

Osszességében a fejlesztésnek nem volt 1ényegi hatasa a kisérletek fontossaganak,
illetve a tanulokisérletek mikéntjének megitélésére. Az egyéb vizsgalt tényezok koziil
alkalmanként kimutathato6 volt az iskola erdsségének, a tanul6 nemének, valamint az
el6teszten elért eredményének a hatasa.

A tanulmany elkészitését a Magyar Tudomanyos Akadémia Tantargy-pedagogiai Kutatasi Programja ta-
mogatta (471026).
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Emri Zsuzsanna — Antal Karoly — Kvaszingerné Prantner Csilla
SZAMOLASI FELADAT ALATT MERT EEG AKTIVITAS JELLEMZOI
Kulcsszavak: EEG; mentalis terhelés; figyelem

Az oktatas soran a tanulok figyelmének, mentélis terhelésének kovetése egyre fonto-
sabb tényezd a tananyagok kialakitasanal, az oktatas tervezésénél. A neurobioldgia fej-
16désével a tanulas alatti agyi aktivitasrol egyre tobbet tudunk. Sokelektrodas EEG ké-
sziilékekkel készitett mérések alapjan a szamolasi feladatok alatt a frontalis béta (15—
25Hz) és théta (4—7Hz) aktivitas novekedése, kiillonosen a dominans agyféltekén, il-
letve bilateralis parieto-occipitalis alfa aktivitas csokkenése és a béta aktivitas noveke-
dése tapasztalhat6. Ezen frekvenciak energidjaban tortént valtozast, a frontalis théta és
occipitalis alfa aktivitasok hanyadosat, amely a mentalis terhelést fejezi ki, illetve a
frontalis béta/alfa+théta hanyadost, ami a feladatok alatti kognitiv bevonodast mu-
tatja, hasznalhatjuk a feladat alatti agyi aktivitas jellemzésére. A bevonodast jellemz6
értéket egyetlen elektrodan mért aktivitasokra (AF3) és az AF3, AF4, F7, F8 elektrodak
atlagara is megadhato.

Kisérletiinkben ezen paraméterek valtozasat vizsgaltuk egyetemistakon fejszamo-
lasi feladat kozben, 14 elektrodaval rendelkezé Emotiv Epoc EEG késziilék alkalmaza-
saval. A 28 résztvev( laptopon kapta meg a feladatsort, amelyben behunyt szemf rela-
xacio és egy 20 tagi 0sszeadasi—kivonasi feladat is volt. Az EEG-aktivitason kiviil rog-
zitettiik a feladat megoldasahoz felhasznalt id6t és az eredmény helyességét is. A rog-
zitett EEG-aktivitasbol a mozgasi miitermékeket kivagtuk, és elkészitettiik a
regisztratumok Fourier-spektrumat. A spektralis elemzéshez 2s hossza Tukey-ablako-
kat hasznaltunk 1s atfedésekkel. A Fourier-spektrumbol kiszamoltuk a delta (1—4Hz),
théta (4—7Hz), alfa 7—15Hz) és béta (15—25Hz) tartomanyokra esgé teljesitményt, majd
az igy kapott értékeket normalizaltuk. Ezekbdl szamoltuk a mentalis terhelést, illetve a
bevonodas mértékét, és megvizsgaltuk, hogy melyik paramétert lehetne a feladatok
alatti aktivitas megitélésére leginkabb felhasznalni.

A relaxécio és a szadmolasi feladat kozott szignifikans kiillonbség volt minden mért
paraméterben, a kognitiv bevonddas 0,49+0,27-r6l (atlag+SD) 0,71+0,26-ra, mig a
mentéalis terhelés 0,22+0,33-r6l 0,55+0,36-ra nétt. A feladat sornal a bevonodas, il-
letve a terhelés novekedése inkabb a feladatot rosszul teljesit6kre volt jellemz6. A fel-
adattal eltoltott id6 a relaxacio alatti béta aktivitassal, illetve a mentalis terheléssel mu-
tatta a leger6sebb negativ korrelaciot. A feladat helyessége leginkabb a két félteke fron-
talis béta aktivitdsaban mért kiillonbséggel és a kognitiv bevonddassal korrelalt. A be-
vonodas kétféle szamitasa hasonld eredményt mutatott. Ezek a korrelaciok gyengének
mutatkoztak. Ennek egyik oka az EEG-aktivitasok kozotti egyéni kiilonbségek, a masik,
hogy az eredményesség mérésére hasznalt skila nem tett lehet6vé finom megkiilon-
boztetéseket. Tobb részeredményt adé kiértékelésnél érdemes ezeket a paramétereket
tovabb tesztelni.
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Fodor Richard

MULTIPERSPEKTIVIKUS TANULg’)I ATTITUD AZ ALLAMPOLGARI
NEVELESBEN

Kulcsszavak: dllampolgari nevelés; transzformativ kompetenciak; tankonyvkutatas,
digitalis kollaboracio6s terek

El6adasomban egy folyamatban 1év6 komparativ neveléstudomanyi vizsgalatsor leg-
fontosabb eredményeit mutatom be, amely a multiperspektivikus szemlélet szerepét és
megjelenési lehetGségeit tarja fel az allampolgari nevelésben.

A kutatas alapjat a 2018-as Eurydice jelentés (Eurdpai Bizottsag, 2018) és az OECD
2030 Learning Compass cimt jelentése adja (OECD, 2019). A dokumentumok kiemelt
transzformativ kompetenciai, a felel6sségvallalas, fesziiltségek és dilemmak megol-
dasa, illetve az értékteremtés egyarant szorosan kapcsolodnak az allampolgari nevelés
(civic education) teriiletéhez. A transzformativ kompetencidk kivalasztasanak hatteré-
ben a transzferabilitas, a valtozasokhoz alkalmazkodni képes, demokratikus értékeket
kovet6 kreativ intelligencia fejlesztése all. Az altalanosan meghatarozott komplex fej-
lesztési teriiletek fontos gyakorlati eszkoze lehet a parhuzamos narrativak azonosita-
sat, szintetizalasat és sajat narrativaalkotast eredményezé multiperspektivikus attittid.

Az el6adas els6ként a nemzetkozi és hazai szakirodalomban azonositja dokumen-
tumelemzd modszerrel a multiperspektivikus tanuloi attitlid és az allampolgari nevelés
kapcsolodasi pontjait nemzetkozi szakmai szervezetek jelentéseiben és ajanlasaiban
(Europai Bizottsag, 2016; Eurydice 2017; Eurydice 2018; OECD, 2019; Euroclio, 2020;
Modena et. al, 2021) és magyar kutatok munkaiban (Andorka, 2005; Dancs-Kiny9,
2015; Jancsak et al., 2019; Kaposi, 2019; Kaposi-Korpics, 2019), vizsgalja a fékuszban
szerepl{ attitiid és az allampolgari ismeretek kapcsolatat.

Masodsorban a didaktikai tankonyvvizsgalat komparativdokumentumelemzé mod-
szerével hasonlitok 6ssze angol és magyar tankonyveket, ami a kutatas koznevelési gya-
korlati szempontjait is erdsiti. A kutatasi raszter a tankonyvek textuéalis szovegére, ki-
egészito forrasaira és didaktikai apparatusara is kiterjed.

Végiil az egy éve tarto pandémia kapcsan kiemelt szerephez jutott az e-learning és a
tavoktatas (distance learning) koncepcidja. Vizsgalataim harmadik modszertani ele-
meként digitalis egylittmiikodési tereket (digital collaborative environments) hason-
litok 0ssze a tanari és tanul6i felhasznalas szempontjaibdl egyarant. A web2 alapt, tar-
talom el6allitasara és megosztasara alkalmas kollaboracios terek (Historiana.eu,
reftanar.hu) pozitiv oldalait és hiaAnyossagait mutatom be.

A kutatést az Uj Nemzeti Kivalosagi Program tamogatta.
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Fiirész-Mayernik Melinda

KET- ES TOBBNYELVU GYERMEKEK MAGYARORSZAGON:

22 2

PEDAGOGUSOKKAL VEGZETT KERDOIVES KUTATAS EREDMENYEI

Kulcsszavak: kétnyelvii gyermekek; tobbnyelvii gyermekek; pedagogusokkal végzett
kutatas

A globalizacio, a fizikai hatarok megsziinése, a vegyeshazassagok, a migracio és az Eu-
ropai Union beliili mobilitas hatasara egyre tobb kétnyelvii csalad integralodik a tarsa-
dalomba. Ennek koszonhetGen a kétnyelvii és tobbnyelvii gyerekek a magyar kozokta-
tasba keriilnek. A magyar oktatasi rendszer azonban nincs teljesen felkésziilve rajuk.
Az oktatas nyelve magyar, a két- és tobbnyelvii gyermekek magyarul kapjak az utasita-
sokat, informacidkat az intézményekben. A kétnyelvii és tobbnyelvii gyerekekkel kap-
csolatos hazai kutatasok (Navracsics, 2004, 2007, 2008, 2010, Bartha, 1999) koziil az
ovoda—iskola atmenet kritikus periédusa (Merényi-Radi, 2019, Vojnitsné-Zilahiné,
2008) kevésbé kutatott teriilet, illetve az 6vodapedagogusokkal és tanitokkal kapcso-
latos kutatéasok is kezdeti stidiumban vannak jelenleg.

Kutatdsomban magyar 6vodapedagbdgusokat és tanitokat kérdeztem meg a két-
nyelvi és tobbnyelvili gyerekekkel kapcsolatos ismereteikrdl. A kutatashoz a kérd6ives
modszert alkalmaztam, mely soran a pedagdgusok sajat tapasztalataira voltam kivan-
csi. 32 kérdésre vartam valaszt, melybdl 25 kérdés nyilt végli, igy a pedagogusok sajat
meglatasaira hagyatkoztam. A kutatas f6 kérdései, hogy milyen aranyban talalkoznak
a pedagogusok kétnyelvii, illetve tobbnyelvii gyermekekkel, milyen ismereteik vannak
ezeknek a gyermekeknek a nyelvi fejlédésével kapcsolatban, honnan szarmaznak ezek
az ismeretek, és milyen gyakorlati megoldasaik vannak, amelyeket jelenleg is hasznal-
nak a két- és tobbnyelvii gyermekek tanitasi és tanulasi folyamataiban. Hipotéziseim
kozott szerepel, hogy a hazai oktatasi rendszerben dolgoz6 pedagogusoknak hianyosak
az ismereteik és modszertani-gyakorlati tudasuk a két- és tobbnyelvii gyermekek in-
tegralasaval kapcsolatban. A kutatasban a tobbnyelvii gyermekekkel kapcsolatos isme-
reteik bévitésére vald hajlandosagot is vizsgaltam.

El6adasomban szeretném bemutatni a jelenlegi helyzetet a két- és tobbnyelvi gyer-
mekekkel kapcsolatban, illetve a magyarorszagi pedagégusokkal készitett kérddives
kutatas eredményeit, melyek segitséget nyjthatnak a két- és tobbnyelvii gyerekek in-
tegralasanak tdmogatasahoz. A kutatas eredményei tovabbi kutatasokhoz, illetve pe-
dagogusok tovabbképzéseihez is hasznosithato, mellyel a tobbnyelvii, multikulturalis
osztalytermek gyakorlati megvalositasahoz hozzajarulhatunk.
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Stephen Amukune — Krisztian Jozsa

ASSOCIATION OF EXECUTIVE FUNCTIONS SKILLS AND ACADEMIC
ACHIEVEMENT AMONG KENYAN FIRST GRADERS

Keywords: Executive Function Difficulties; Academic Achievement; CHEXI

Extant studies have reported the significance of Executive Functions(EF) in school
readiness (Blair & Razza, 2007; McClelland et al., 2007), academic achievement (Allan
et al., 2014), school success (Duncan et al., 2007) and mental health (Diamond, 2005).
The majority of EF assessments have used laboratory measures (Obradovi¢ &
Willoughby, 2019), although there is demand for EF ratings by teachers, parents and
other researchers (Camerota et al., 2018).

The current study aims to examine the association of EF difficulties and academic
achievement of grade one pupils in Kenya. Children (n = 526) aged 6 to 11 years (M =
7.8 years SD = 1.16; 259 boys, 267 girls) were selected using stratified random
sampling. Teachers evaluated EF difficulties using the Childhood Executive
Functioning Inventory (CHEXI: Thorell & Nyberg, 2008) and direct assessment of
academic achievement based on standardized tests. We used Confirmatory Factor
Analysis to test the measurement model of the CHEXI to construct the latent factors.
Two factor model fitted well with the data CMIN/DF of 3.11, CFI = 0.91, SRMR = 0.043
and RMSEA = 0.063, Working Memory (13 items) and Inhibition (11 items) with
reliability values of a = 0.954 and a = 0.862 respectively. The total reliability of the
CHEXI was a = 0.952. Three standardized tests were administered; Math (25 items),
Kiswahili (35 items) and English language (35 items). The results confirmed the
relation between EF and academic achievement. High working memory difficulties was
associated with low math scores (r = -0.279, p < 0.001), English (r = -0.414, p < 0.001)
and Kiswahili (r = -0.352, p < 0.001). Further, Inhibition difficulties was also
associated with low scores in Math (r = - 0.318, p < 0.001), English (r = - 0.335, p <
0.001) and Kiswahili (r = - 0.281, p < 0.001). Additionally, there were no significant
differences in gender, however pupils from private schools had lower EF difficulties
and higher academic achievement compared to pupils from public schools.

The CHEXI can be used to identify pupils with lower academic achievement due to
EF difficulties. Strategies to improve EFs among grade one children are discussed.

A kutatist tAmogatta: National Research, Development and Innovation Office, Hungary, under Grant
NKFIK124839.
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Derzsi-Horvath Martina — Deutsch Krisztina

MENTALIS EGESZSEG ES KOHERENCIA-ERZET VIZSGALATA
SERDULOKORBAN

Kulcsszavak: serdiil6kor; mentalis egészség; koherencia-érzet

Kutatasunk célja a kiillonbozé képzéstipusban tanuld kozépiskolas diakok mentalis
egészségének, koherencia-érzetének, valamint alkalmazott megkiizdési mechanizmu-
sainak felmérése.

A koherencia-érzet egyfajta komplex onbizalom, amely gyermekkori életesemények
hatasara alakul ki. Kapcsolatot mutat az 6nmindésitett egészségi allapottal, valamint az
egészségmagatartassal. A mentalis egészség részét képezi az onértékelés, az élettel valo
elégedettség, valamint a jollét egyarant. A stresszhelyzetek soran alkalmazott aktiv
megkiizdési mechanizmusok protektiv tényezéként azonosithat6ak egyes mentalis be-
tegségek kialakulasaban.

Kutatasunk soran két pécsi kozépiskola 9. évfolyamos didkjainak kérdGives adatfel-
vételére keriilt sor. A kérdbives adatfelvétel soran sajat szerkesztésti, valamint validalt
kérdéivek keriiltek alkalmazasra. A szociodemografiai adatokon tul vizsgaltuk a didkok
jollétét (WHO Jollét kérdéiv), onértékelését (Rosenberg-féle onértékelési skala), élettel
valo elégedettségét (Elettel vald elégedettség skéla), koherencia-érzetét (Koherencia-
érzet kérdGiv), és konfliktusmegoldd képességét (Lazarus-Folkmann féle Konfliktus-
megoldo6 kérd6iv). Az adatokat SPSS statisztikai programmal dolgoztuk fel 95%-os va-
16szintliségi szint meghatarozasa mellett (p<0,05).

Vizsgalatunkban 6t kiillonb6z6 képzéstipusban tanul6 didk vesz részt (n=163). Kate-
gorizalast kovet6en harom csoportba soroltuk 6ket: gimnazistak (30,1%), technikumi
tanuldk (28,2%), valamint szakképzésen és szakiskolai képzésen részt vevs didkok
(41,7%). A minta atlagéletkora 15,63 év. A vizsgalt didkok 83,4%-a fiG. A mentalis
egészség vizsgalata soran a technikumi tanuldk szignifikdnsan magasabb jolléttel
(p=0,014), oOnértékeléssel (p=0,017) és élettel vald elégedettséggel rendelkeznek
(p=0,007). A kiilonbo6z6 képzéstipusokban tanul6 didkok koherencia-érzetének vizsga-
latakor eredményeink azt mutatjak, hogy a szakiskolai tanulok szignifikainsan maga-
sabb koherencia-érzettel rendelkeznek mas képzésben tanul6 tarsaiknal (p=0,015). A
megkiizdési mechanizmusok esetében a gimnazistak szignifikdinsan magasabb arany-
ban alkalmazzak a problémaelemzést mint coping stratégiat (p=0,003). A koherencia-
érzet kozepesen erds pozitiv korrelaciét mutat a jolléttel (r=0,531; p<0,001), az 6nér-
tékeléssel (r=0,590; p<0,001), valamint az élettel valdé elégedettséggel egyarant
(r=0,600; p<0,001).

Vizsgalatunkban a magasabb elvarasoknak kitett gimnaziumi képzésen tanul6 dia-
kok csoportja kedvezétlenebb mentalis egészségmutatokkal, valamint koherencia-ér-
zettel rendelkezik. A koherencia-érzet fejlesztésén at pozitiv valtozas érhet6 el a didkok
jollétében, onértékelésében és élettel valo elégedettségében egyarant.
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Koés Katalin
REKREACIOSZERVEZO HALLGATOK IDOMERLEGVIZSGALATA
Kulcsszavak: rekreaci6 szak; egyetemista hallgatok; életmod; életritmus; idémérleg

Az egyetemista hallgatok életmddja és életritmusa eltérést mutat a tarsadalom egészé-
hez viszonyitva (Bocsi, 2008), szabadidés felhasznalasukat pedig a nagyfoku valtoza-
tossag jellemzi (Vitanyi, 1995). Bocsi (2008) kutatasa szerint az egyetemista hallgatok
szabadon végzett tevékenységének Osszesitett, atlagolt értéke (329 perc) magasabb ér-
téket mutat, mint a 15—74 év kozotti magyar populacio, és hasonlo rajzolat fedezhetd
fel, mint a 15—19 éveseknél.

A kutatas célja, hogy idé6mérleg-vizsgalat segitségével probaljuk megkozeliteni a
hallgatok idéfelhasznalasanak sajatossagait, és megvizsgaljuk, hogy a képzés érték-
rendszere és normai milyen modon jelennek meg a hallgatok életmodjaban, életritmu-
saban. A kutatas az Eszterhazy Karoly Egyetem Sport- és rekreacidszervezd szakos ma-
sod- (n=35) és harmadéves (n=51), nappali (n=35) és levelez6 (n=31) tagozatos hallga-
toinak lekérdezésén alapul. Az idémérleg-vizsgalatot egy onreflexié egészitette Kki,
melyben a szakmai meglatasukat és a sajat életmodjukkal kapcsolatos elégedettségiiket
vizsgaltuk.

Az eredmények alapjan megallapithatd, hogy a hallgatok nagyobb figyelmet fordita-
nak mindségi szabadidé-eltoltésre mind a fizikai, mind a szellemi rekreacio kapcsan,
mint Bocsi (2008) és a KSH 2009/2010-es vizsgalatanak alanyai. Ez a képzés értékei-
nek internalizaciojat is igazolja. A hallgat6k tobb mint fele elégedett, és nem valtoz-
tatna jelenlegi életmodjan. Ezzel szemben a harmadéves hallgatoknak jelentésen tobb
a tarsadalmilag kotott idejiik, melyben fontos szerepet t0lt be a munkavégzésre fordi-
tott idGkeret. A masodévesek atlagosan 6 oraval tobb id6t forditanak egyetemen kiviili
tanfolyamok elvégzésére, és mintegy 4,5 oraval kevesebbet passziv szabadidés tevé-
kenységek végzésére. Jelentls eltérések csak a nappali és levelez6 tagozat kozott fedez-
het6k fel a tarsadalmilag kotott id6 tekintetében, mivel a masodéves levelezd tagozato-
sok csaknem atlagosan 20 6raval tobb munkat vallalnak, mint a nappalisok, mig ez az
arany harmadévre mar felére csokken. A fizikai aktivitasra és az 6nképzésre forditott
id6 szempontjabol a hallgatok feliilreprezentaljak a 2009/2010-es Kozponti Statiszti-
kai Hivatal kutatasi eredményeit.
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Krupa Moénika

VISELKEDESI ADDIKTIV ZAVAROK RIZIKOTENYEZOI SERDULOKNEL
ES FIATAL FELNOTTEKNEL

Kulesszavak: serdilék; fiatal feln6ttek; viselkedési addikeio

Napjainkban a digitélis oktatasi mddszerek, a virtualis vilag adta lehet6ségek 1j élet-
helyzeteket és ezzel 14j rizikotényezoket rejthetnek az addikcio6 teriiletét érintve. A vi-
selkedési addikciok tekintetében a serdiil6kor a legveszélyesebb életszakasz, mivel az
ekkor jelentkez6 abtizusok, problémas videojaték- és internethasznalati zavarok (ko-
z0sségi oldalak, online vasarlas stb.) dependenciava alakuldsa nagy valoszintiséggel ve-
zet felnéttkorban is fennall6 addiktiv zavarok kialakulasahoz. Jelen irodalmi 6sszefog-
lalbmban a viselkedési addikciok biologiai-pszichologiai-szocialis rizikotényezdit te-
kintem at, melyek érzékennyé tehetik a serdiil6ket és a fiatal felnGtteket az addiktiv
zavarok kialakul4séara.

A viselkedési addikciok koziil kiemelten a videojaték-hasznalati zavarral foglalko-
zom, mely 2013-ban bekeriilt a DSM-5 osztalyozasa szerinti tovabbi kutatast igényl6
zavarok kozé, majd 2019-ben a BNO-11 is felvette osztalyozasi rendszerébe, mint 6nélld
diagnosztikus kategoriat. A videojaték-hasznalati zavar pszichologiai és motivacios té-
nyezdi koré épiil6 vizsgalatok Gjszert megkozelitést jelentenek az addiktiv zavarok ku-
tatasanak torténetében.

Jelen Osszefoglaloban azokat a tanulmanyokat tekintem at, melyek a serdiil6- és fi-
atal felnGttkori viselkedési addiktiv zavarok pszicholégiai és motivacids hatterét erd-
sithetik meg. Célom bemutatni a viselkedési addikciok 1j elméleti megkozelitéseit és a
témaban felmertiild, jelenleg is kutatandoé teriileteket. Az érzelemszabalyozas zavara és
az onbecsiilés maladaptiv miikodésében rejlé rizikotényezoket tekintem at, melyek az
addikciok kutatasat 4j kontextusba helyezik.

Irodalomkutatast végeztem a legijabb nemzetkozi eredmények tekintetében kulcs-
szavak (serdiilok, fiatal felnottek, viselkedési addikcidk, videojaték-haszndlati zavar)
felhasznalasaval. Az elektronikus adatbéazisokbdl kapott talalatok koziil 5 évnél nem
régebbi angol és magyar empirikus folyoiratcikkeket hasznaltam az irodalmi 6sszefog-
lal6 elkészitéséhez. A publikaciok kivalasztasanal kizaré Kkritériumok voltak:
komorbiditas, addiktiv zavaroktol eltérd pszichiatriai betegségek, 5 évnél régebbi cik-
kek, illetve a kizarolag felnétt populaciét érinté addikciok. Osszesen 140 publikaciot
azonositottam, melyeket a kizar6 kritériumokkal sziirve 15 cikk valt relevanssa. Pilot-
kutatasom (N=33) az érzelemszabalyozast és az 6nbecsiilést mint mediatori tényezbket
tekintve, 6sszevetem az irodalomkutatasom eredményeivel.

Az addikciora hajlamosit6 rizikotényezok feltarasa az orvosi diagnosztika mellett a
prevencios programok kidolgozasa soran is nagy jelent&séggel bir, ezaltal relevans kér-
déssé 1ép el6 a neveléstudomany teriiletén, kiillonosen a digitalizaci6 gyors fejlodésével.
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Masa Andrea — Deutsch Krisztina
EGESZSEGNEVELESI AKTIVITAS KERDOIVES VIZSGALATA
KOZEPISKOLAI PEDAGOGUSOK KOREBEN

Kulcsszavak: egészségnevelés; egészség; pedagogus

Ismert, hogy az iskola masodlagos szocializacios szintérként, benne a tanarokkal, ériasi
szerepet jatszik a gyermekek fejlédésében. Ismert az is, hogy a tanulokra nemcsak a
tervezett oktat6-nevel tevékenység hat, hanem indirekt modon a pedagogus szemé-
lyisége, viselkedése, attitiidje is kozvetit mintat. S6t sok esetben ezek hatasa erésebb,
mint a direkt moédon atadott ismeretek. Az egészséggel kapcsolatos nevelés jogszabaly-
ban rogzitetten feladata az iskolai nevelésnek, annak modja azonban valtozatos. Tébb-
ségében a biologia- és a testnevelésorak tematikajaban fordulnak el6 az életmédd ele-
mei, azonban a fentebb emlitettek miatt minden tanar egészségmagatartasa hatassal
van a diakok alakul6 egészségkulturajara.

Kozépiskolai pedagogusokra vonatkozé kutatasunkban arra kerestiik a valaszt, hogy
mennyire érzik a serdiilok egészségnevelését feladatuknak. Milyen egészségfelfogas all
ezen attitlidjiik hatterében, van-e osszefiiggés ebben a kiilonb6z6 szociodemografiai
mutatokkal.

Leiro jellegii keresztmetszeti kutatadsunkban céliranyos mintavétellel szegedi kozép-
iskolak pedagogusait kerestiik meg. Kérddiviinkre 200 értékelhetd valasz érkezett. A
szociodemografiai és munkavégzésre vonatkozo kérdéseken tual felmértiik a dohéany-
zassal és alkoholfogyasztassal kapcsolatos jellemzdbiket is, tovabba az egészségnevelési
attitlidre 4 sajat szerkesztésti kérdéssel probaltunk valaszt kapni. Nyitott forméaban
kérdeztiik meg, hogy mit jelent szamukra az egészség, miben mutatnak példat az egész-
séges életmod kapcesan. Kértiik, hogy fejtsék ki, konkrétan miben nyilvanul meg az
egészségnevelési aktivitasuk, és ezt 5 fokt skalan is értékeljék.

Az adatok feldolgozasa IBM Statistics Version 25.00 szoftverrel tortént, a leir6 sta-
tisztika mellett Khi2, Mann—Whitney- és Kruskal-Wallis-probat végeztiink 95%-os va-
l16szintiségi szinten (p<0,05).

Eredmények: A WHO szerinti egészségfogalmat a valaszadok kozel fele fogalmazta
meg; 7,5% nem, vagy nem relevans valaszt adott. A valaszadasi hajlandésag a példa-
adas és az egészségnevelési aktivitas kérdéseknél csokkent. A példaadasban tobbnyire
csak az egészség fizikai dimenzidja jelent meg, célzott egészségnevelési tevékenység a
megkérdezettek 43%-a esetében olvashato.

Szociodemografiai vonatkozasban szignifikdnsan pontosabban fogalmaztak meg az
egészséget (p=0,02), és tudatosabbak is az egészségnevelés teriiletén a nék (p=0,023).
Magasabb pontszamot jeloltek az egyediilallok (p<0,001) az iskolai egészségnevelési
aktivitasukra vonatkozban. Az iskolatipus befolyasolta az egészségfogalmat (p=0,011)
és a példamutatast (p<0,001). Akiknél nem fordul el6 rohamivas, szignifikansan akti-
vabbak (p=0,025) az egészségnevelésben.

Eredményeink ravilagitanak arra, hogy a résztvevé pedagogusok egészségfogalma
tobbségében nem teljes kor(i, nagy résziik nem érzi agy, hogy szerepe lenne az egész-
ségnevelésben. Mind a tanarok sajat jollétéhez, mind az indirekt nevel6 hatés javitasa-
hoz sziikséges lenne szakmai tamogatast nydjtani szamukra ebben a témakorben.
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Molnar Anita — Vajda Ildiko6

TESTNEVELO TANAROK SZEREPE AZ EGESZSEGTUDATOS ELETMOD
KIALAKITASABAN: AZ OKTATASI MODSZEREK JELENTOSEGE
HALLGATOK ES KEPZOK OLDALAROL

Kulcsszavak: testnevelés; egészségtudatos életmodd; egészségmagatartas

A helyes egészségmagatartas kialakitasa iskolai kornyezetben kiemelt helyet foglal el.
A pedagogusok altal kozvetitett egészséges életmodra nevelés koriiltekint6 és pontosan
megtervezett nevelési stratégian keresztiil valosul meg, annak érdekében, hogy a tanu-
16k élete részévé valjon a fizikai aktivitas (Csanyi, 2010). Ebben a folyamatban a test-
nevel6knek kulcsfontossagu feladatuk van. A testnevel6 tanari képességek és készségek
koziil nem egyszer(i meghatarozni, hogy melyik kapjon nagyobb szerepet, és ezek mely
modszerekkel valosithatok meg (Révész, 2019). Mintaado személyiséggé valhatnak, és
meghataroz6 modon befolyasolhatjak generaciok egészségmagatartasat és életminésé-
gét (Pinczés & Piko, 2017). Vizsgalatunk célja, hogy megismerjiik a testnevel6 tanarok
szerepét a testnevelésoran alkalmazott médszerek tiikrében a leendé testnevel§ tana-
rok és képzdk aspektusa alapjan. Kutatasunk igazolasara nem strukturalt interjat ké-
szitettiink testnevel6 tanar szakos hallgatokkal és a képzbékkel. A mintat (N=15) a Nyir-
egyhazi Egyetem testnevel$ tanar szakos hallgatoéi és az egyetemi szakmodszertant ok-
tatok alkottak. A hallgatokat évfolyam szerint csoportositottuk. A kutatdsban nék és
férfiak egyarant részt vettek.

Eredményeink alapjan megallapithat6, hogy a testnevel6 tanaroknak kiemelt fel-
adata az egészségtudatos életmod kialakitasa. Az oktatok emellett fontosnak tartjak a
sokoldali mozgasfejlesztést, a folyadékfogyasztasi, taplalkozasi és higiéniai szokasok
formalasat. Az egészséges életmddot tanodra keretén beliil személyes példamutatasuk-
kal, a sport megszerettetésével, sportos oltozettel, természetben izott sportokkal és fo-
lyamatos kommunikacioval kozvetitik. A harmadéves hallgatok kiemelték az elméleti
orak lehet6ségét és a stresszkezelést, a negyedéves hallgatok a jatékos vetélkedSket. Az
oktatok és hallgatok is nagy jelent6séget tulajdonitanak a tanoran kiviili sporttevékeny-
ségeknek és témanapoknak. A hallgatok koziil a nok és férfiak korében megosztottsag
tapasztalhat6 az alkalmazott oktatasi stratégiak és a metodikai eljarasok kozott. A kép-
z6k egyetértettek abban, hogy a stratégiat és a mddszereket is a tanuldk igényeihez kell
igazitani. A megkérdezettek szerint a hitelesség és példamutatas szempontjabol fontos
a tanari bemutatés. Az oktatok legfébb célnak tekintik a sokoldalt mozgasfejlesztést, a
mozgashoz valo attitid kialakitasat, amelyet a hallgatok szerint a gyermekek életkori
sajatossagaihoz igazitott mozgasanyaggal és kovetelménnyel lehet elérni. Az egészség-
magatartast jatékossaggal, kooperacioval, a kreativitas és problémamegoldas fejleszté-
sével, pozitiv visszacsatolassal lehet formalni.

Megallapithatd, hogy tobb tényez6 befolyasolja a testnevel6 tanarok altal alkalma-
zott modszereket és eljarasokat, amellyel hatast gyakorolhatnak a gyermekek egészség-
magatartasara. Eredményeink alapjan elmondhat6, hogy érdemes tobb oldalrol vizs-
galni az egészségmagatartas kozvetitését modszertani szempontbol a javaslatok meg-
fogalmazasa érdekében.
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Csorba-Simon Eszter
INFORMALIS NEVELES AZ IRODALOM SEGITSEGEVEL
Kulcsszavak: irodalomterapia; borton; fiatalkortak

Az olvasés alapvet6 mentalhigiénés szerepe ismert, hiszen az olvasmanyok hozzasegit-
hetik az olvasot az értelmi és érzelmi egyensily megtalalasahoz, megbrzéséhez. Az
alapelgondolas a biblioterapia hatdsmechanizmusarol, hogy a szoveg segitséget nyujt-
hat az olvasonak kiils6 szemszogbdl latni a problémait, példat vagy ellenpéldat mutat
bizonyos élethelyzetekre, segitségével kovetkezmények nélkiil gondolhatunk at megol-
dasokat, megismerhetiink a miénktdl eltéré értékeket és utakat, arnyaltabba valhat a
vilagképiink, az ember-, élet- és értékszemléletiink.

A jelen el6adas alapjat személyes és szakmai tapasztalat képezi, amelyet fiatalkora
fogva tartottaknak tartott irodalomterapias foglalkozasaimon szereztem a pécsi Fiatal-
kortak Regionalis Biintetés-végrehajtasi Intézetében 2012 és 2020 kozott.

Az irodalomterapia beemelése a bortonprogramokba azon a felismerésen alapul,
hogy az elitélt tarsadalmi kurdarcaiban kulcstényez6 lehet érzékelési, észlelési képes-
sége. Minden szocioterapias és miivészetterapias foglalkozas a résztvevok ,.érzékenyi-
tését” tlizi ki célul, annak reményében, hogy sikeriil javitani azokon a —részben vagy
teljesen hianyzo6 — készségeken és képességeken, amelyek az elitélteknek a tarsadalom
szamara elfogadhat6 forméaban gyakorolt életviteléhez és az egészséges személyiséghez
sziikségesek. Ha az elitélt megtanulja differencialtan szemlélni az 6t koriilvevé problé-
maékat, lehet6ségeket, akkor a percepcids, kognitiv és szocidlis készségeiben is valtozas
megy végbe. Ebben a valtozasi folyamatban segithetnek a csoportos foglalkozasok. A
folyamat soran a személyiségstruktira hangsilyai atrendezhet6ek, ami méar elég lehet
a normalis életvitelhez, illetve a tarsadalom altal elfogadott célokra iranyul6 cselekvés-
nek, az elindulasnak a tarsadalomba val6 visszailleszkedés iranyaba.

El6addsomban szeretném bemutatni azon kérdGivek eredményeit, melyeket mar
szabadult fogva tartottakkal készitettem. A kérdGivben arra voltam kivancsi, milyen
motivaciokkal érkeztek a csoportba, és milyen tapasztalatokkal tavoztak, illetve a to-
vabbi életiikre milyen hatéssal volt a foglalkozas. Meggy6z6désem, hogy az irodalom-
terapianak egyre nagyobb szerepe lehet az oktatasban és a tarsadalmi nevelésben. El6-
adasomban bemutatom a tapasztalataimon keresztiil, hogy milyen funkcioja lehet az
irodalomterapianak ezeken a specialis teriileten.
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Angeli Csenge

REHABILITACIOS TEAM NONVERBALIS KOMMUNIKACIOJANAK
MERESI ES ELEMZESI LEHETOSEGEI

Kulcsszavak: rehabilitacios team; nonverbalis kommunikacio

Az egészségiigyi rehabilitacios teamek nélkiilozhetetlen tagjai a pedagbdgus végzettségli
szakemberek. Munkajuk soran folyamatosan interakciéba lépnek a rehabilitaciéban
részt vevl szakemberekkel, vagyis a team tagjaival, illetve a rehabilitaciés tevékenység
kozéppontjaban all6 pacienssel és annak hozzatartozéival. E pedagégusok a teamben
betoltott helyével és szerepével rendkiviil kevés tudoményos igényt munka foglalkozik.
Jelen el6adasomban célom meghatarozni azokat az eszkozoket, moédszereket, melyek
segitségével a team nonverbalis kommunikéacioja rogzithetd, illetve elemezhetd, meg-
alapozva ezzel kés6bbi kutatasokat, segitséget nydjtva ezaltal a pedagdgus végzettségi
teamtagok rehabilitaciés teamben betoltott szerepének jobb, mélyebb megismerésé-
hez.

Szakirodalmi kereséseim soran ugy talaltam, hogy az interperszonalis kommunika-
ci6 mérésére mind a pedagogia, mind az egészségiigy teriiletén szamos tanulmany all
rendelkezésiinkre, ugyanakkor rendkiviil kevés a két teriilet talalkozasat leginkabb pre-
zentalo rehabilitacios team kommunikacios sajatossagaival vagy annak mérhetGségé-
vel foglalkozo6 szakirodalom. Ezek kozt is alacsony szamu foglalkozik a team tagjai non-
verbalis kommunikécidjanak sajatossagaival is.

Moédszer: adatbanyaszat. Az elmult 6t év hazai és nemzetkozi szakirodalménak fel-
kutatasa online keres6kon keresztiil. KeresOszavak: személykozi kommunikacié mé-
rése, team kommunikéici6 mérése, team interakcid, team dinamika. Rehabilitation
team nonverbal interaction, rehabilitation team inter-professional communication,
interpersonal communication, team communication, team interaction, team
dynamics, communication measurement, rehabilitation team communication.

A keresés soran csekély mennyiségii munkéat talaltam, mely a rehabilitaciés team-
interakciok és viszonyok vizsgélatara vonatkozna, ugyanakkor mas tudomanyos terii-
letr6l szamos, a nonverbalis jelek rogzitésével és értelmezésével foglalkozo szakiroda-
lom Kkeriilt a keresési eredményeimbe. Ezen modszereket a rehabilitacios team jelleg-
zetességeivel egyeztetve meghataroztam azokat a vizsgalati helyzeteket és eszkozoket,
melyek leginkabb segitségiil szolgalhatnak a team tagjai kozt zajlé nonverbalis kom-
munikacié rogzitésére, elemzésére és értelmezésére.

Az eredmények alapjan tovabbi kutatasok indithatok, melynek soran tobb, a reha-
bilitacios team tagjai kozti interakcios vizsgalat valosithaté meg. Hosszabb tavon e ké-
s6bbi kutatasok segitséget nyijthatnak a rehabilitacids team, mint potencialisan a pe-
dagogusok munkateriilete megértéséhez, az abban valdé boldogulashoz és szakma érvé-
nyesitéséhez sziikséges ismeretek megszerzéséhez.
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Voros Klara
BIBLIOTERAPIA-MODELLEK
Kulcsszavak: biblioterapia; viszonymintazat; szerepalakzat

Az egy fogalom, sok reprezentacio kategoriajaba tartozik a biblioterapia. Az el6adés
célja, hogy olyan megkozelitési modokat mutasson be, amelyek mentén még nem vizs-
galtak. Célja ugy szolni a biblioterapiarol, mint harom tényezé kapcsolatba hozasanak
kozegérdl, nevezetesen: az irodalom mondatai, megnyilatkozasa és a személykozi kap-
csolatok, az ember tarsas vilaga, valamint az én belsé élményei, az én kifejez6 attittidje.
E kozeg néhany dimenzigjat tarja fel az el6adas.

A biblioterapia absztrakt entitas. Emberek altal 1étez6. A regény, a szereplok, de
maga a biblioterapia mentalis folyamata is absztrakt természet(i. A miialkotasok kivalt-
hatnak hatasokat biblioterapia nélkiil is, de a célzott, valogatott olvasmanyanyaggal
végzett fejlesztd, gyogyito tevékenység onalldan, a biblioterapia struktiraja nélkiil nem
lenne 1étez6 dolog. A regény cselekménye, karakterei az ir6 alkotdsanak eredménye,
miként a biblioterapias feldolgozas is ontologiailag fiigg a biblioterapeutatol és a részt-
veviktdl. A biblioterapiaban a miivek megkozelitése a human univerzalékon nyugszik.
Azokkal az egyetemes mintazatokkal dolgozik, melyek az idébeli, térbeli, szocialis és
kulturalis kiilonbségek ellenére jelen vannak az ember életében. Ilyen példaul a vilag-
magyarazat és az onértelmezés igénye, vagy az elhatarolodas és kot6dés a vilag tobbi
tényezGje kapcsan. A miivek megbeszélése soran a legjellemzébb kulturalis univerzalék
keriilnek el6térbe: élet és halal, j6 és rossz, igazsag, szabadsag. Nyelvi kozeg nélkiil sem
élne a biblioterapia. A nyelv kompetencija pedig jellemz&en nagyaranyiabb, mint az
irodalomtudomanyé. A mtielemzés alternativaindl a mondatok nyelvi hatasai mé-
lyebbre hatnak. A mondat nem bizonyit semmit, de minden m{i mondataban ott rejlik
irdjanak és olvasojanak a léte, s minden mondat képviseli a nyelv rétegeit, jellegzetes-
ségeit. A nyelvi formécio hivja életre és tartja meg a miiveket, reflexiokat.

Vizsgalati modjaban az el6adas els6sorban a referencialis (leiré) bemutatasra tér ki,
kiemelve a biblioterapia viszonymintazatait, megalapozva egy késébbi, a pragmatikai
jellegzetességeket (cselekvések, nyelvi kommunikacid) elemz6 szambavételt. Az el6-
adas a biblioterapiardl szo6l6 diskurzusok legfontosabb elméleti megallapitéasait, s a
szerz$ sajat meglatasait helyezi bele néhany modellbe, tAmaszkodva a gyakorlati ta-
pasztalatokra is. A biblioterapia, bar funkcionalisa 6sszetett, jol vizsgalhat6 a referen-
cialis (leir6) megkozelités mentén. Az el6adas abban kivan eredményt elérni, hogy je-
lenségeinek és Osszefliggéseinek elemeit rendszerszertien lattatja. Elfogadva, hogy a
biblioterapia bizonyos miikodési jellemzsi tobbnyire megkozelithetetlenek, modszer-
tananak oktatidsa mégis gazdagodhat a tobb ralatas bemutatasaval. A biblioterapeutak
képzésében ott van a szerepstruktura, a tevékenységét kijelol6 keret dtadasa, de latha-
tova kell tenni azokat a biblioterapeuta feletti struktarakat is, melyeket az el6adas be-
mutat.
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Ardai Evelyn — Vamos Tibor —Papp Gabriella
— Berencsi Andrea

A GYOGYPEDAGOGIA ES A VIRTUALIS VALOSAG KAPCSOLATA
Kulcsszavak: virtualis valosag; gyogypedagogia; inklazio

A Virtualis Valésagot (VR), az ember és szamitogép kozotti interakcié egy javitott
formdajaként lehet értelmezni. A valbsag tjraépitése” (Mintaze, 2104:279). Alkalma-
zasa napjainkra életiink szerves részévé valt. A Virtualis Eszkozok, Ggymint a szamito-
gépek, okostelefonok vagy az interaktiv tablak, a pedagogiaban, illetve a gyogypedago-
giaban jelentds szerepet kaptak (Bogost, 2007, In Di Torre, 2012). Rehabilitacids és a
terapias célu felhasznalasuk egyarant népszerd.

A munkank célja, hogy bemutassuk a VR széleskort alkalmazasat a gyogypedagogia
eltérd szinterein. Szakirodalmi kutatast végeztiink a témaban, mely soran igyekeztiink
feltarni a Virtualis Eszkozok felhasznalasi teriileteit, az oktatasra és a rehabilitaciora
fokuszaltan, mindezt az inklazi6 tiikrében.

Mar a '90-es évektdl elkezdték a kutatok a virtualis tanulasi kornyezetet tanulma-
nyozni. A rendszerek egyarant megjelentek ekkortél a mozgésfejlesztésben (pl. kerek-
esszék szimulatorok), a viselkedésterapiaban (a szorongas oldéasara) és a kognitiv (fi-
gyelem fejlesztése), valamint a szocialis készségek (kozosségi jelek értelmezése) fejlesz-
tése teriiletén egyarant (Inman, 1994 In. Jeffs, 2009; North, 1998).

A VR kiemelkedd elemei, hogy lehet6séget adnak az interaktiv tanulasra, a készsé-
gek fejlesztésére, és folyamatos visszajelzést (feedback) biztositanak a felhasznaloknak
(Di Tore, 2016). A virtualis kornyezetben torténé tanulas mind kozvetlen, mind kozve-
tett tapasztalatokon alapszik, és szdmos lehetGséget biztosit a valtozatos gyakorlasra,
komplex készségek tanulasara, melyek segitik a teljesitmény novekedését (Anderson,
2000). A gyogypedagogia egyes teriiletein valo felhasznalasukkal osszefliggésben arra
hivjak fel a figyelmet, hogy a VR rendszerek hasznosak lehetnek nemcsak a fejlesztés-
ben, hanem az intervencioban és az ellendrzésben, értékelésben is. Kiemelik motivald
erejiiket, mely tényez6 gyermek-és feln6tt korti felhasznalok esetében is megjelenik.
Valamint, hogy hasznéalhat6k a beszélt nyelv és egyéb konvencionalis szimbélumok nél-
kiil is, a maguk természetes szemantikaja altal (Standen, 2005; Chadwick & Wesson,
2016).

A korabbi, gyogypedagogiai rehabilitacié teriiletén szerzett tapasztalataink, szakiro-
dalmi kutatasunk eredményeit jol kiegészitik. Vagyis, hogy a virtualis vilag a felhasz-
nalok széles kore szaméara lehetGséget biztosit, hogy olyan dolgokat is kiprébalhasson,
melyekre a val6 életben nem lenne lehetGsége. Sikeresen integralhatok a gyogypedago-
gia eltér6 tertileteire, segithetnek a tanulasban, a rehabilitaciéban és nem utols6sorban
a tarsadalmi kapcsolatok kialakitasaban, valamint a befogadasban. A virtualis kornye-
zet nem tesz kiilonbséget fogyatékos vagy nem fogyatékos személy kozott, ezaltal is
megtamogatva az inkluziét. Ugyanakkor sziikséges lehet a felhasznal6 képességei sze-
rinti adaptaciod, esetleg személyi segitség, illetve az eszk6zok alkalmazisanak elsajati-
tasa.
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Kovacs Edina

INFORMATIKAOKTATAS ONLINE — AZ ONLINE RENDSZEREKBEN
REJLO LEHETOSEGEK VIZSGALATA

Kulcsszavak: informatikaoktatas; felsGoktatas; e-learning

A fels6oktatasba belépd hallgatok az elmult tanévben szinte azonnal a digitalis felsGok-
tatas részeseivé valtak. A pandémia elmultaval predesztinalhat6, hogy a felsGoktatas-
ban a blended és tisztan online oktatasi kornyezetek egyre nagyobb hangstlyba kertil-
nek. Emiatt fontos annak vizsgalata, hogy milyen tipust kornyezetek miikodnek haté-
konyan online kornyezetben a felsGoktatasban.

Az online kornyezetben megjelené elektronikus tananyagok elkészitésénél tobb
szempontot kell figyelembe venni. Egyrészt alapozni kell a didaktikai design alapelve-
ire (Gagné, Briggs, & Wager, 1992), emellett figyelembe kell venni a tanulasi kornyezet
specifikumait (Oll¢é, és mtsai, 2015, Komenczi 2009), de nem tekinthetiink el az
oktamnbtott tudomanyteriilet specialis jellemzbinek vizsgalatatdl sem. Emellett az
elektronikus feliilet, médium sajatossagainak (McLuhan, 1964), az online tudaselsaja-
titas kiilonbségeinek vizsgalata is be kell, hogy épiiljon az online tananyagszerkesz-
tésbe.

Az el6adas egy felsGoktatasi kurzus (Informatikai alapismeretek) tananyagainak
elektronikus platformra valo6 integralasanak tapasztalatait mutatja be, kiilonos tekin-
tettel a kiillonb06z6 tananyagtipusok hatékonysaganak vizsgalatara.

A kutatés két bolcsészszak els6éves hallgatéinak online tanulasat vizsgalta, a kuta-
tasi minta 42 6 volt. Az adott kurzus elméleti ismereteit Moodle platformon sajatithat-
tak el a hallgatok, kiillonb6z6 tipust médiumok és feladattipusok segitségével. A tan-
targy hagyomanyos elméleti tananyagai mellett digitalis kompetenciafejleszt6 tartal-
mak is megjelentek a feliileten.

A kutatas soran a hallgaték online feliileten tortént tanulasanak értékelése az okta-
tasi kornyezet aktivitasi logjainak elemzése és a feliileten megoldott tesztek és felada-
tok elemzése segitségével valosult meg.

A kutatas eredményei alapjan szignifikans kiilonbség mutatkozik meg a kiilonb6z6
tananyagtipusok és médiaelemek hatékonysaganak tekintetében a Moodle feliileten.
Altalanossagban elmondhatd, hogy a nagyobb felhasznaloi aktivitast igényls feladatti-
pusok, illetve a vizualis tartalmakkal kiegészitett tananyagelemek el6nyt élveznek,
azonban hatékonysag tekintetében kiillonbségek tapasztalhatéak mind a médiatipusok
fliggvényében, mind abban, hogy milyen tipust informatikai problémakor/teriilet be-
mutatasa talalhato egy adott egységben. Emellett eltéré eredményességet tapasztalha-
tunk a miszaki vonatkozasu tananyagtartalmak és a hétkoznapi informatikahasznéala-
tot érint6 kérdéskoroket bemutaté tananyagegységeknél, még abban az esetben is,
amennyiben minden mas vonatkozasban (médiaelemek hasznalata, strukturalis kér-
dések, hivatkozashasznalat, teszttipusok, Moodle tananyagelemek hasznalata stb.)
megegyezo tartalmakrol beszéliink. Az eredmények alapjan lathato, hogy kiilonosen a
tisztan miiszaki tipusa tananyagtartalmak esetén figyelembe kell venni a hallgatok el6-
zetes ismereteit, preferenciat, és a tananyagtartalmakat is ez alapjan sziikséges modo-
sitani.
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Gyore Géza

A ZSOLNAI-PEDAGOGIA ALKALMAZASANAK LEHETOSEGEI
AZ ONLINE PEDAGOGIABAN (LEHETOSEGEK ES KORLATOK)

Kulcsszavak: Zsolnai-pedagogia; digitalis pedagogia; digitalis allampolgarsag

El6adasomban szdmba veszem, hogy a Zsolnai-pedagogia univerzalis jellegébdl faka-
doan hogyan alkalmazhat6 az online pedagogiaban, hol vannak érintkezési pontjaik, és
milyen korlatokkal talalkozunk az adaptalas soran.

Zsolnai Jozsef pedagogia rendszerének harom része a Nyelvi, irodalmi, kommuni-
kacibs program (NYIK), az Ertékkozvetits és képességfejleszts program (EKP) és a tu-
doméanypedagogia. Az EKP ,gsvaltozata” (NAT-hoz még nem adaptalt, egész napos is-
kolai rendszer(i, nagyszamu tantargyat tartalmaz stb.) szdmos névumot foglalt maga-
ban, és végsé formaban a rendszervaltozas idejére késziilt el. Tantargyai az onmiivelés
szamos lehetGségét rejtik magukban (onmfivelés és konyvtarismeret, sakk, rejtvényfej-
tés, barkacsolas, onismeret, tanulds tanulésa stb.). Annak ellenére, hogy eredetiségé-
vel, komplexitasaval, korszertiségével, kidolgozottsagaval kiemelkedett a tobbi peda-
gogiai programok koziil, az alternativ programok magyarorszagi hattérbe szorulasaval
mara szinte teljesen elt{int a kozoktatasbol.

Negativ koriilmények Osszejatszasa okan a program tovabbfejlesztése, korszertisi-
tése sziinetel, ahogy recepcidjanak kutatasa is. Az utols6 emlitésre mélt6 esemény a
témaban a Pannon Egyetem Neveléstudoméanyi Intézete és tiz kozoktatasi intézmény
Az olvasds, a szovegértés és az internet pedagogiai tartalékainak feltarasa elneve-
zés(i akciokutatas volt, amely 2014-ben zarult. A kutatas téméja az EKP és KEK (Ké-
pességfejleszt és értékorz6 program) kerettantervei alapjan oktato iskolakba jaro ta-
nulok tudasszintjének, kompetenciainak vizsgalata volt, ahol az internethasznalati szo-
kasokat, annak hatékonysagat is vizsgaltak.

A tudoméanypedagogia kidolgozasaval parhuzamosan 1991 6ta folyt akciokutatas. A
program eredményeinek bemutatisara alapitottak meg a Kutaté Gyerekek Tudoma-
nyos Konferencijat, amelyet az idén 20. alkalommal szerveztek meg. Ez a pedagogiai
program az onmivelésre, onfejlesztésre épit, a tanulok onalléan kidolgozott kutatasi
témaval palyaznak. A verseny talmutat az EKP-hoz kothetd iskolakon, hisz legitimalt,
a minisztérium altal meghirdetett tanulményi verseny, igy barmelyik iskola palyazhat.

A Zsolnai-pedagogia feladatkészitési modszertananak digitalis adaptalhatosagara
eddig egy probalkozas tortént. 2014-ben késziilt online feladatgytijtemény (Az anya-
nyelvi képességek differencialt fejlesztése 1—5. osztaly, Veszprém, Oktker-Nodus Ki-
ado), amelyet a papiralapt NYIK feladatgy(ijtemények alapjan allitottak 0ssze. A visz-
szajelzésekbdl megallapithat6, hogy sikeres volt az adaptacio, a feladatgy(ijtemény
megfelel az online munkamodszer elé tdmasztott igényeknek.

Ha Osszevetjiik a Zsolnai-pedagogiaban talalhat6 témékat (illem, telefonhasznalat,
tajékozodas a média vilagaban, konyv- és konyvtarhasznalat, pénziigyi és vallalkozo6i
ismeretek, egészségtudatos életmod stb.) a digitalis allampolgarsagi kompetencia-
rendszerben leirtakkal, szamos hasonlosagot talalunk. E a hasonlésagok mentén sike-
resen adaptalhato6 a Zsolnai-pedagogiai az online pedagbgia modszereihez.
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Borbély Csaba — Komiives Zsolt
EGY ONLINE TANULMANYI VERSENY TAPASZTALATAI
Kulcsszavak: online tanulmanyi verseny; mindségbiztositas

El6adasunkban egy online megrendezett tanulméanyi verseny mindségbiztositasi rend-
szerébdl kapott visszajelzések f6bb tapasztalatait szeretnénk kozreadni. A korlatazo in-
tézkedések, a karantén, a személyes kontaktusok minimalizalasa szamos teriiletet ho-
zott nehéz helyzetbe, vagy egyenesen ellehetetlenitett. Sok, nemzetgazdasagi szinten
fontos agazat szenved emiatt, de valaszt elé allit olyan kisebb fajstulyt eseményeket is,
mint egy kozépiskolasoknak sz616 orszagos tanulmanyi verseny. Azt tapasztaltuk, hogy
ezek a versenyek sorra elmaradnak, vagy olyan jovébeni idésavra toljak azokat, amikor
esetleg mar meg lehet tartani, igy van olyan rendezvény, ahol mar a masodik év esik ki.
Ebben a helyzetben az egyetlen megoldas az online rendezés, amely alapvet6éen méas
feladatokat ad, mint az online oktatas. Felkésziilt informatikai hattér sziikséges hozza,
amely egy e-learning rendszerbdl és egy olyan hardver-kapacitasbol all, amely akar
tobb szaz versenyz0 egyidejli versenyeztetését teszi lehet6vé. A szakmai tudast ki kellett
egésziteni olyan informatikai ismeretekkel, amelyek lehet6vé teszik a normal feladatok
digitalizalasat; ez estiinkben tobb mint 300 feladat ,legyartasat” jelentette.

Egy kaposvari civil szervezet keretén beliil (SOMTESZ Egyesiilet) 12 év jelenléti ver-
senyszervezés utan, idén 13. alkalommal — alkalmazkodva a pandémiahoz — kétfordu-
16s, orszagos versenyt rendeztiink. Esetiinkben hat honapot késziiltliink az atallasra,
szembesiilve szamos kihivassal és probléméaval. Mint minden évben, igy idén is meg-
kérdeztiik a minéségbiztositas keretében a versenyzdket és a felkészit6 tanarokat ver-
senylinkrol, szakmai tapasztalatunkat az 6 véleményiikkel tamasztottuk ala, és tessziik
ezt k6zzé abban a hitben, hogy ez sok hazai versenyszervezének segitség lehet.

A csaknem 350 versenyzének a fele és mintegy 30 tanar toltotte ki az online kérdé-
iviinket, amely nyilt és zart kérdéseket egyarant tartalmazott. A nyilt kérdések kereté-
ben a versennyel kapcsolatos pozitiv és negativ élményeiket oszthattdk meg a kitolt6k,
mig a zart kérdésekben az online rendezéssel kapcsolatos megérzéseiket, illetve hagyo-
manyosan a versenyszervezéssel kapcsolatos észrevételeiket oszthattak meg. Alapvetd
tapasztalatunk volt, hogy sem a felkészit6 tanarok, sem versenyz6k nem rendelkeztek
érdemi ismeretekkel az online versenyzéssel kapcsolatban, ugyanakkor sokan poziti-
van értékelték ezt a lehetfséget. Mindkét csoport tobbségében alapvetfen ugy érté-
kelte, hogy nem volt érdemi lehet6ség a kiils6 segitségre, vagy aki ezt az utat valasz-
totta, az kezelhetetlen id6hatranyba sodrodott.
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Hosszu Timea — Papai Petra
GYOGYPEDAGOGUS SZEMMEL AZ ONLINE OKTATAS MARGOJARA

Kulcesszavak: digitalis oktatas; gyogypedagobgia; oktatasi nehézségek, oktatasi feltéte-
lek

A koronavirus megjelenésével Magyarorszag kormanya elrendelte a digitalis munka-
rendre val6 atallast. Kiilf6ldon az online megval6sul6 gydgypedagogiai munka kevésbé
szamit ajdonsagnak, azonban hazankban el6zmények nélkiili. Az USA-ban a Center for
Applied Special Technologies és a National Association of State Directors of Special
Education igyekezett felmérni a fogyatékos tanul6ok online, illetve blended oktatasban
val6 részvételének nehézségeit, leirni az online részvétel pozitiv és negativ kovetkez-
ményeit (Burdette, Franklin, East, és Mellard, 2015). Prohaczik (2020) egy hazai kuta-
tasban a digitalis oktatas hatékonysagara, az agensek digitalis kompetenciaira, illetve
a pedagdgusok munkajat segité szakmai tamogatasra vilagit ra. Arra vonatkozoban
azonban, hogy a fogyatékos gyermekek szamara sikeriilt-e méltanyos oktatast biztosi-
tani a digitalis munkarend keretei kozott, nem ismeriink adatokat. Jelen el6adas a di-
gitalis oktatas (DO) megvalosulasarol a gyogypedagogusok korében végzett kérdbives
vizsgalat eredményeit kozli. A gyégypedagdgusok (n=87) digitalis oktatasrol szerzett
tapasztalatat leiro statisztikaval, korrelacios vizsgalattal tartuk fel. Az adatok feldolgo-
zasat és elemzését a SPSS 20.0 program segitségével végeztiik. F6bb kutatési kérdése-
ink:

- Megfelel6nek tartottak-e a gydégypedagdgusok digitalis kompetenciajukat, a ren-

delkezésre allo feltételeket a DO megvaldsitasahoz?

- Milyen érzéseket valtott ki a DO elrendelése a gyogypedagogusokban?

- Milyen nehézségek meriiltek fel?

- Feltarhatok-e osszefliggések a nehézségek kozott?

A gybgypedagogusok pusztan 43,67%-a volt elégedett a digitalis kompetenciajaval.
Az elemzés soran kozepes mértéki pozitiv korrelaciot talaltunk a kozott, hogy meny-
nyire elégedettek a megkérdezettek a digitalis kompetencidjukkal, és mennyire voltak
adottak a feltételek (rs=,316; p=,003). Mind a kompetencia, mind a feltételek tekinte-
tében a kozép-magyarorszagi régié mutatta a legkedvezébb helyzetet, mig a kozép-du-
nantali és a dél-alfoldi régiok pedig a legkedvezbtlenebbet. A DO elrendelése a kovet-
kez6 érzéseket generalta a gydgypedagbdgusokban: bezartsag (61,0%), tehetetlenség
(50,5%), ingerszegénység (44,8%) és idegesség (M=42,5%). A tanitas soran a legna-
gyobb nehézséget az ismeretatadas (56%), a feltételek megteremtése (47%), az isme-
retmegszilarditas (56%) és a hiteles feladatmegoldasok (40%) jelentették. Az ismeret-
atadas és a tananyag-elokészités (rs=,328; p=,002), az ismeret megszilarditasa és at-
adéasa (rs=,355; p=,001), a szamonkérés és a feladat hitelessége (rs=,388; p=,000), il-
letve a szamonkérés és a sziil6i kozremtikodés (rs=,273; p=, 011) kozott osszefiiggése-
ket talaltunk.

A vizsgalat eredményei alatamasztjak annak sziikségességét, hogy a gyogypedago-
gus szakma jobban felkésziiljon egy esetleges kovetkezo digitalis atallasra, illetve hogy
a képzointézmények a gyogypedagogus-jelolteket felvértezzék azzal a technoldgiai mi-
veltséggel, amely a digitalis oktatas megvalositasahoz sziikséges.
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Csikosné Maczo Edit

ADDIG NYUJTOZKODJ, AMEDDIG A WIFID ER! — ESELYEK ES
EGYENLOTLENSEGEK A DIGITALIS OKTATAS IDEJEN

Kulcsszavak: digitalis esélyegyenl6tlenség; digitalis oktatas; hatranyos helyzetii tanu-
16k

A szegénység és kirekesztettség folyamatosan jratermel6do tarsadalmi jelenségek,
melyeknél az emberek kozotti egyenlGtlenségek leginkabb a tarsadalmi javakhoz valo
hozzaférésben, illetve az ezekhez vezet6 utak eltéréseiben figyelhet6ek meg (Varga,
2015). Az informéci6 alapa tarsadalomban ma mar azonban nem elegendd, ha a sze-
génységet kizarolag a hagyomanyos életviszonyok szempontjabol vizsgaljuk, mert a di-
gitalis eszkozok és szolgaltatasok a deprivalt csoportok életére is befolyassal vannak. A
rohamtempo6ja technologiai valtozasok minden teriileten éreztetik hatasukat: a mun-
kaer6piacon valo érvényesiiléshez is elengedhetetlenné valt az alap- és digitalis készsé-
gek megfelel6 szintje (Nemzeti Szakképzési és Feln6ttképzési Hivatal, 2019).

A digitélis kultaraban, agy tlinik, még jobban érvényesiil az in. Maté-hatas (,,akinek
van, annak adatik, kinek nincs, attél elvétetik”), vagyis azok a gyerekek, akik koran
hozzajutnak az informaciéforrasokhoz, ingergazdag kornyezetben a megfelel6 fejlesz-
tést kapjak csaladjuktol és intézményeiktdl, és/vagy eleve nagyobb fejlédési vaggyal
birnak, intenzivebben fejlédhetnek, mint az ezekkel nem rendelkezd tarsaik
(Gyarmathy, 2019; Engler, 2020). A digitalis kultiranak tehat nemcsak egy lehetGsé-
gekkel teli aspektusa létezik, hanem egy egyenlGtlenségeket fokoz6é hatasa is van
(Cs6t0, 2017). Hidba teremtik meg az eszkozokhoz és halozatokhoz valo hozzaférést,
ezek onmagukban nem jarulnak hozz4 a digitélis tartalmak és tevékenységek minGségi
javulasahoz (Rab-Z. Karvalics, 2017).

A digitalis esélyegyenlGtlenség a pandémia miatt bekovetkezd, digitalis munka-
rendre atallt oktatas révén reflektorfénybe keriilt; egy kutatdécsoport eredményei sze-
rint a fels6 tagozatosoknal minden 6todik didk kimaradt az online oktatasbol, a kozép-
iskolasok 10. évfolyamosaindl pedig a tanuldk 12 szazalékarol nem tudtak semmit a
tanaraik (Hermann, 2020).

Az el6adas alapjaul szolgalo kutatas a digitalis oktatas kezdeti szakaszanak tapasz-
talatait vizsgalta 2020 4prilisdban a kozépiskolai pedagdgusok (N=180) és didkok
(N=422) korében. A valaszadd pedagogusok tobbsége szerint a digitalis eszkozok hia-
nya miatt elérhetetlenné valtak egyes didkok, amelyik csaladban pedig a tanul6knak
osztozniuk kellett az eszk6zokon, nem tudtak mindig bekapcsolédni a sajat 6raikba,
ezért magukra maradtak a tananyag feldolgozasaval (értékelés atlaga=4,19). A megkér-
dezett didkok viszont masképp lattdk a helyzetet: a tobbség egyetértett abban, hogy
vannak tarsai, akikrdl a digitalis oktatas 6ta nem hallott, de szerintiik tobben nem ve-
szik komolyan ezt a fajta tanitast (értékelés atlaga=3,4), és visszaélnek a kinalkozo le-
hetGségekkel (értékelés atlaga=3,2). Véleményiik alapjan nem igaz, hogy az eszkézok
hianya miatt maradnanak ki tobben az 6rakbdl és a tanulasbdl (értékelés atlaga=2,0).
Az el6adas fokuszaba azon szociokulturalis kiilonbségek feltarasa kertil, melyek ma-
gyarazatul szolgalhatnak a valaszad6 csoportok eltéré megitélésére.
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ATTITUDES OF KAZAKHSTANI SECONDARY SCHOOL TEACHERS
TOWARDS THE USE OF L1 AND TRANSLATION IN THE ENGLISH AS A
FOREIGN LANGUAGE (EFL) CLASSROOM

Keywords: L1 and translation in EFL; TILT; Bilingual teaching

For centuries, the grammar-translation method (GMT) was the leading foreign
language teaching approach worldwide. It is ‘a language teaching method whereby
learners are taught grammar and asked to translate texts from the target language to
the native language’ (Schenck, 2014). From the middle of the 20th century, the goals
and principles of GMT started facing searing criticism in ELT (English language
teaching) literature and research. It has been assumed that English is best taught and
learned without the use of students’ first language (L.1), which led to the promotion of
monolingual, English-only teaching. Recently, however, there are voices which
question this monolingual assumption and call for a reassessment of teaching that
relates a target language to the students’ first language (L.1). In addition, there has been
an increasing recognition that mainstream ELT theory does not necessarily reflect
teaching practices on the ground (Cook, 2010; Hall & Cook 2012; Artar, 2017).
Therefore, it seems important to understand the actual views of English as a Foreign
Language (EFL) teachers on bilingual teaching.

The present paper aims to explore the attitudes Kazakhstani teachers hold towards
the use of L1 and translation in EFL classroom. To fulfill this goal, a 5-point Likert scale
questionnaire was designed and randomly administered to 100 practising EFL
teachers at Kazakhstani secondary schools. Their teaching experiences ranged from 1
to 40 years (M=10, SD=9.2). Among them 37 (37%) identified themselves as upper-
intermediate, 36 (36%) as advanced, and 19 (19%) as intermediate, 8 (8%) as native or
near-native speaker. The results offer clear evidence of a positive perception of L1 and
translation use within EFL classroom, and reveal school curriculum, colleagues,
teaching materials as the main factors which influence teaching practices. The findings
of the study suggest that the extent of L1 and translation use in EFL classroom depends
on both teachers’ and students’ English language skills.

Consequently, the study provides teachers with vital data on the proper use of L1
and translation in EFL classrooms: in which circumstances and with what kind of
students.

A kutatast tAimogatta: E6tvos Lorand University.
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KOPHAZI-MOLNAR ERZSEBET — NAGY MONIKA ZITA
NYELVKONYVEK A TANKONYVLISTAN
Kulcsszavak: tankonyvlista; nyelvkonyv; nyelvtanitas

A tanarok szamara el6irt tankonyvek gyakorlata nagyon régi id6kbe nyulik vissza. Mar
a dualizmus koréaban is voltak tankonyvjegyzékek a szabad tankonyvvalasztas mellett,
az 1871-ben létrehozott Orszagos Kozoktatasi Tanacs egyik feladata volt a tankonyvek
véleményezése. A tantestiiletek feladata volt, hogy megallapodjanak az 1j tanév el6ké-
szitéseként a hasznaland6 tankonyvekben, mely négy évre szolt. Ez a gyakorlat a Hor-
thy-korszakban is fennmaradt, s6t kissé szigorodott is egy 1932-ben kiadott miniszteri
rendelettel, mely szerint 0t évig nem volt szabad tankonyvet valtani. Ebben az id6szak-
ban a tankonyvek viszonylag nagy valasztéka 4llt a tantestiiletek rendelkezésére. 1949-
ben az allami tankonyvkiad6 létrehozéasa utan ez azonban megsz{int, és csak egy konyv-
bdl lehetett tanitani egy tantargyat.

1993-t0l 1étezik ,,Tanulast, tanitast segité kiadvanyok jegyzéke”, mely a mai modern
tankonyvlista kezdetének is tekinthet6. Az 1999-es Kozoktatasi Torvény, illetve az
1998-as MKM rendelet adja a jogi hatteret a tankonyvlistdhoz, illetve a konyvek tan-
konyvvé nyilvanitasdhoz. A pedagogusok — és néhany esetben a sziil6k — azonban nem
mindig elégedettek a listan szereplé valasztékkal, s ennek hangot is adnak, kiilonosen
a kozismereti targyak tankonyvei esetében.

A jelen kutatasban a tankonyvlistan szerepl6 nyelvkonyvekrdl gytlt 6ssze informa-
ci6 a tanarok szemszogébdl. Egy internetes kérd6iv segitségével, holabda mintavétellel
kozelitettiik meg a célcsoportot: olyan, altalanos iskola also és felsé tagozatan, tovabba
kozépiskoldkban tanité nyelvtanarokat, akik valamelyik nyelvet mint idegen nyelvet
tanitjak. Célunk az volt, hogy feltarjuk, mennyire elégedettek a tankonyvlistan talal-
hat6 nyelvkonyv-valasztékkal, megtaldlnak-e minden olyan konyvet, mely szerintiik a
munkajukhoz a legmegfelel6bb lenne, illetve egyaltalan jo otletnek tartjak-e magat a
listat. Arra is kivancsiak voltunk, hogy az iskolakban milyen foku szabadsaga van a ta-
naroknak a nyelvkonyvek kivalasztasanal, illetve melyek azok a legf6bb szempontok,
melyeket egy tankonyv kivalasztasakor mérlegelnek.
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ASSESSING PRACTICALISSUES IN THE EFFICACY OF WRITTEN
CORRECTIVE FEEDBACK: A REVIEW OF EMPIRICAL STUDIES

Keywords: written corrective feedback; contextual factors; second language writing

Feedback is a central concept in language learning, which is viewed as a means to
ensure language accuracy and foster learner motivation. Since written corrective
feedback (CF) research has grown in the past twenty years, a substantial body of
empirical research has been published, exploring the efficacy of written CF. However,
the findings of the current literature are less consistent as the effectiveness of written
CF depends on factors such as type of errors corrected (e.g., Suzuki, Nassaji & Sato,
2019), type of feedback provided (e.g., Chandler, 2003), teaching contexts, learner
factors, and other methodological considerations. Therefore, this paper explores the
critical issues in written CF studies and examines them to design future studies based
on findings of empirical studies. A descriptive literature review was chosen to
synthesize the written CF studies to establish a comprehensive evidence base using
electronic databases.

The findings of the review suggested three practical issues, regarding the linguistic
features focused, the duration of the treatments and writing tasks being considered,
and the contextual variables, affecting the written CF. Regarding the first issue,
although many studies (e.g., Shintani & Ellis, 2013) stressed the positive effects of
written CF, the linguistic foci were restricted to a range of errors (i.e., past tense,
articles and prepositions). This hinders the extent to which written CF helps improve
the writing accuracy and fluency of L2 writers. Next, feedback treatments in the studies
are one-shot rather than sustained (e.g., Storch, 2009) and writing tasks vary from free
writing to argumentative essays. Therefore, they impede the extent to which we can
generalize long-term effects of written CF and make it difficult to draw an inclusive
inference from the literature. The third issue deals with contextual variables which
comprise three variables, namely; learner, situational, and methodological variables
(Evans, et. al., 2010). Recent studies stressed that learner variables such as motivation,
writing anxiety, language proficiency level, and working memory impact the efficacy of
written CF (e.g., Shaofeng Li & Roshan, 2019). However, these studies failed to
consider the situational variables and methodological variables in their research de-
sign. Therefore, the results of the review conclude that future written CF studies should
target a broader range of linguistic features based on the learners’ needs, and
longitudinal studies should be designed, considering the writing tasks that are similar
to those in the literature to compare results across several studies. Additionally, future
studies should explore the role of situational and methodological variables that impact
the efficacy of written CF.
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MAGYAR-OLASZ KET TANNYELVU OKTATAS: FOKUSZBAN A PECSI
KODALY ZOLTAN GIMNAZIUM

Kulcsszavak: két tannyelvii oktatas; Kodaly Zoltan Gimnazium

Magyarorszag oktataspolitikaja egyre nagyobb figyelmet szentel az idegennyelv-tudas
kérdéskorére. A tartalomalapa nyelvoktatas legmegfelelébb eszkoze a két tannyelvi
képzés, mely lehetbséget nytjt egy elmélytiltebb nyelvi és kulturalis tudas elsajatita-
sara. Két nyelven tanulni egy tantargyat két tudomanyos kultira megismerését is je-
lenti (Pelles, 2002). A két tannyelvii oktatas olyan hasznalhato nyelvtudast ad, amelyet
mas intenziv idegennyelv-tanulas nem képes biztositani (Varkuti, 2010). Orszagunk-
ban szamos angol, illetve német két tannyelvii képzés miikodik, igy az ezekrol sz6lo
kutatasok széleskortiek, am az jlatin nyelvekre kevesebb figyelem iranyul. Hazankban
jelenleg négy magyar—olasz két tannyelvii kozépiskola miikodik. Jelen kutatas ezek ko-
ziil a Pécsi Kodaly Zoltan Gimnéaziumot vizsgalja.

Kutatasunk célja, hogy feltarja az esetleges valtozasokat, amelyek az elmult hét év
leforgasa alatt torténtek az olasz tagozat életében. A magyar—olasz két tannyelvii okta-
tasrol nem talaltunk a szakirodalomban hasonl6 longitudinalis vizsgalatot, ezért hiany-
potlonak tekinthetd. Arra kerestiik a valaszt, hogy mi a diakok els6dleges iskolavalasz-
tasi motivacioja, sziikségszerti-e a lektorok jelenléte, mi okozhatja az osztalyok 1ét-
szamcsOkkenését, illetve fennall-e tankonyvhiany. A vizsgalt intézmény olasz tagoza-
tan jelenleg tanit6 olasztanarokat, mostani és egykori anyanyelvi lektorokat, nyelvi el6-
készités és végzos didkokat megkeresve vettiik fel a kérd6ivet, amely tartalmazott nyi-
tott, zart és skala tipust kérdéseket. Az adatok elemzésében a leir6 statisztikahoz a
Jamovi programot hasznaltuk. A felmérés 2021 februarjaban, a Covid-19 jarvanyra
valo tekintettel, online kérd6ives formaban tudott csak megvalosulni. A kapott ered-
ményeket osszehasonlitottuk a 2014-ben végzett hasonl6 felmérésiinkkel.

Eredményképpen elmondhato, hogy a két tannyelvii oktatas elnevezést a didkok a
nyelvtudas és a nyelvvizsga fogalméaval kapcsoljak 0ssze. Az iskolavalasztasi motivaci-
6ban a nyelv szépsége donté szerepet jatszik. A célnyelvi célok megvalositasaban kulcs-
fontossagl az anyanyelvi tanarok jelenléte. A magas célnyelvi 6raszam nem eredmé-
nyez létszdmcsokkenést. A tartalomalapd nyelvoktatashoz sziikséges két tannyelvii
tankonyvek tekintetében tovabbra is hidny figyelhet6 meg. Jelen tanulmény alapul
szolgalhat méas hasonl6 témaja kutatashoz, vagy akar 6sszehasonlitashoz is felhasznal-
hato6. Az oktatas kiilonboz6 teriileteinek résztvevdi betekintést nyerhetnek a két tan-
nyelvii oktatas rendszerébe, képet kaphatnak annak eldnyeir6l, hianyossagairol, fej-
lesztendd teriileteirdl olyan perspektivakon keresztiil, amelyek kézvetlen kapcsolatban
vannak ezzel a képzési formaval.
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Dinnyés Katalin Julianna — Pusztafalvi Henriette

DIGITALIS OKTATAS (HIANYA) AZ EGESZSEGMUVELTSEG
TERULETEN — OSSZEHASONLITO ELEMZES

Kulcsszavak: digitalis oktatas; egészségfejlesztés; Egészségiligyi Vilagszervezet

A jelenleg is fennall6 jarvanyligyi helyzet tovabb erdsitette a digitalis oktatas jelent6sé-
gét, amit a teriilet fejlodését és atalakitasanak sziikségességét az Europai Bizottsag
2020-as Digitalis oktatasi cselekvési terve (2021-2027) is igazol [European Union,
2020; Euro6pai Bizottsag, 2020a]. A Bizottsag 2020 juniusa és szeptembere kozott nyilt
konzultacidt tartott, ahol egylittmiikodésre és cselekvésre szdlitja fel a lakossagot, hi-
szen az Europai Bizottsag felmérése alapjan minden o6todik fiatal nem rendelkezik az
alapvet6 digitalis készségekkel [Eurdpai Bizottsag, 2020a]. Digitalis korunkban nélkii-
lozhetetlen, hogy a meglévo technolbgiat oktatasi és képzési célokra hasznaljuk fel, és
az esetleges infrastrukturalis hiaAnyossagok potlasaval magas szintli képzés valosuljon
meg [European Union, 2020; Eurdpai Bizottsag, 2020a, Europai Bizottsag, 2020b]. A
cselekvési terv céljai és a gyakorlati tapasztalat is azt mutatja: az eszkozhiany mellett
az oktatok és tanuldk digitalis készségei és kompetenciii is fejlesztésre szorulnak.

Célunk annak vizsgalata, hogy feltérképezziik az egészségmiiveltség teriiletén ta-
pasztalhat6 digitalis taneszkozoket, és az esetleges hianyossagok kiemelésével a valto-
zas/valtoztatas jelentGségét igazoljuk. El6adasunk célja, hogy 6sszehasonlitsuk a nem-
zetkozi digitalis tananyagokat a hazai kinalattal. Vizsgalatunkat elvégeztiik 2020 6szén,
majd ezeket az adatokat vetettiik 0ssze a 2021 tavaszan elérhet6 digitélis tananyagok-
kal.

A kvantitativ vizsgalatunk soran az Egészségiigyi Vilagszervezet (WHO) és a Nem-
zeti Népegészségiigyi Kozpont online feliiletén elérhetd digitalis videokat és irott anya-
gokat elemeztiik.

Az egészségtejlesztés érdekében az Egészségiigyi Vilagszervezet (WHO) folyamato-
san nagy hangsulyt fektet a naprakész digitalis tananyagok elkészitésére, amelyet a
szervezet a sajat honlapjan és a kozosségi média feliiletén nyilvinosan elérhetévé tesz
[WHO, 2020a; WHO, 2020b, WHO, 2020c]. A WHO altal kidolgozott egészségmiivelt-
ségi tananyagok naprakészek, informativak és érdekesek, viszont angol nyelvrél a ma-
gyar nyelvre val6 forditasa hidnyos, igy a hazai oktatas fejlesztése is nehézkessé valik.
Az egészségtejlesztés szinte minden teriiletére vonatkoz6 videok megtalalhatok az in-
terneten, azonban hiaba, ha ezek magyar nyelven nem elérhet6ek. Az NNK honlapjan
elérhet§ tananyagok frissitésre szorulnak, a szérbanyagok tematikainal elGfordult,
hogy egy évvel ezel6tt frissiilt.

Mindezek tudatdban elmondhat6, hogy az altalunk vizsgalt teriilet fejlesztésre szo-
rul, nagyobb hangsulyt kellene, hogy kapjon, hiszen a mindennapokban tapasztalhato
folyamatos és gyors valtozas igényli a megfelel6 tudas birtoklasat. A prevencio szerepe
hangstlyos az egészséges allampolgarokka val6é nevelésben.
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GIMNASZTIKA A 21. SZAZADBAN
Kulcsszavak: gimnasztika; Kerezsi Endre; gimnasztikajegyzetek

Napjainkban a gimnasztika mozgéasanyagara épiil6 ujfajta fitnesztrendek térhoditasat
éljiik. Kerezsi (1972) edz6knek sz0l6 jegyzetében leirta: ,a gimnasztika médszerének
mindenkor szakszertinek, egyuttal érdekesnek és szorakoztatonak kell lennie, hogy a
sportolok megkedveljék, és szivesen végezzék a gyakorlatokat.” A valtozatos mozgas-
formak népszerd kinalata mintha Kerezsi Endre 6vo6 szavaira reflektalo valasztevé-
kenységek lennének.

Tanulmanyunkban azt igyeksziink feltarni, hogy a mai gimnasztika jegyzetek nyj-
tanak-e a sportszakemberek szdmara iranymutatast a gimnasztika anyaganak valtoza-
tos felhasznalasara. Elméleti attekintésiink soran az 1970-es évektdl fellelhet6 fels6ok-
tatas gimnasztikajegyzeteit néztiik at. Megvizsgaltuk az esetleges strukturalis és mod-
szertani valtozasokat az emlitett kiadvanyokban, és 0sszevetettiik Kerezsi Endre jegy-
zetével.

Osszesen 27 hazai kiadvanyt talaltunk, ebbdl 11 irédott a 2000-es években. A leg-
ujabb kiadvanyok legtobbszor Metzing Miklos és Derzsy Béla gimnasztikajegyzetére
épiilnek. Metzing 2010-es kiadvanya nytjtja a legtobb informéaciot a gimnasztika moz-
gasanyaganak valtozatos felhasznéalasarol: a sokfajta kéziszer felhasznalasa mellett a
szabadgyakorlatok variadlasa szempontjabol is j modszert ismertet az olvaséval.
Derzsy (2006) az erdsit6, nyajto és ernyeszt6 hatasu gyakorlatok mellett megemliti az
intermuszkularis koordinaciot fejleszt gyakorlatokat. Honfi (2019) legijabb gimnasz-
tikajegyzetében egy 1j csoportot is megemlit a gimnasztika mozgasszerkezetének 6sz-
szetevoi kozott, az onkifejezést, amelyre eddig a dan gimnasztika bevezetése 6ta nem
fektettek hangsilyt a szakemberek. A 11 Gjabb kiadvany elsGsorban a régi jegyzetekre
éplil, nemzetkozi irodalmat egyik szerz6 sem hasznalt fel.

A kiadvanyok attekintése utan arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy a hazai jegyze-
tek nyjtanak irinymutatast a gimnasztika valtozatos felhasznaladsaval kapcsolatban.
Meglep6dve tapasztaltuk, hogy a nemzetkozi irodalomra egyik szerzé sem hivatkozik,
annak ellenére, hogy a Tabata, a Puma treck, a FUNdamental Integrativ Training
(FIT) nagy népszertiségnek orvend vilagszerte. Emellett megemlitend6 még Laban Ru-
dolf mozgaselemz6 rendszere, amely az angolszasz testneveléstantervek alapkove mar
régota.
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VALLASI TARTALMAK MEGJELENESE ALSO TAGOZATOS
KERETTANTERVEKBEN

Kulcesszavak: vallas; kerettanterv; tartalomelemzés

Az el6adas egy szélesebb, a koznevelés tartalmi szabalyozoit vizsgalo kutatas részeként
az also tagozatos kerettantervekben megjelend vallasi tartalmakat elemzi. A kutatas
apropojat egyrészt a globalizal6d6 vilagunkban megjelend vallasi, kulturalis tartalmak,
jelenségek okozta kihivas, mésrészt a 2020-ban bevezetett Nat koriil kibontakozott
szakmai, tarsadalmi vita adta.

Jelen vizsgalat soran kvalitativ és kvantitativ tartalomelemzési modszerek segitsé-
gével igyekeztem feltérképezni a vallasi (jellegii) (manifeszt) tartalmak megjelenését az
alsé tagozatos tantargyak kerettanterveiben. A vizsgalat soran elsé 1épésben 0sszealli-
tottam a relevansnak tekinthetd kategoriakat, szolistat, majd elemeztem e kategoriak
el6fordulasi mintazatat, végiil értelmeztem azok jellegzetességeit.

A vizsgalat eredményei azt mutattak, hogy a vallasi jellegli tartalmak megjelenése a
vizsgalt dokumentumban nem hangsulyos. Azok megjelenése bizonyos szabalyszert-
ségekhez igazodik, jellegzetes — tantargyanként eltér6 — mintazatot képez.
A vallasi tartalmak megjelenése — a varakozasoknak megfeleléen — az etika tantargy
anyagaban a leghangsilyosabb. Kifejezett kovetelményként is csak itt jelenik meg. A
magyar nyelv és irodalom, valamint az ének tantargyakban csak mint a kulturalis 6rok-
ség része jelenik meg, hasonléan a vizualis kultarahoz. A digitalis kultira és testnevelés
esetében egyaltalan nem jelenik meg, éppen gy, mint a kornyezetismeret, matema-
tika, é16 idegen nyelv esetében sem. Az eredmények arra utalnak, hogy a vallasi tartal-
mak nem mutatnak feliilreprezentaltsagot, jelenlétiik, aranyuk indokoltnak tekinthetd.

A kutatas tovabbi fazisdban sziikséges a fels6bb évfolyamok kerettanterveinek
egyenkénti és Osszehasonlito vizsgalata. Megjegyzendd, hogy a kategoridk értelem-
szerd boviilésével, tartalmi elmélyedésével, a tantargyak valtozasaval részben arnyal-
tabb kép alakithat6 ki, részben azonban az 6sszehasonlithat6sag lehetGségei is sziikiil-
nek. A teljesebb 0sszkép kialakitdsahoz azonban mindenképpen célszerli tovabba a
2012-es Nat-hoz kapcsolddo kerettantervekkel valo 6sszehasonlitas is.
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AXXI. SZAZAD LEGUJABB FIZIKAI TUDOMANYOS EREDMENYEINEK
BEVEZETESE AZ ALTALANOS ISKOLAS KORTOL AZ EGYETEMIG

Kulcsszavak: természettudomany, fizika; nanostruktarak; attomasodperces fizika

Az utbbbi évtizedekben a paranyok, a nagyon picik — mind a méretekben, mind pedig
a megfigyelési id6t tekintve — vildgaban elért tudomanyos eredmények atgondolasra
késztet benniinket, mivel bévitsiik az oktatand6 tananyagot az altalanos iskolas kortol
az egyetemig.

Az aktualitast és a minél gyorsabb bevezetést mi sem mutatja szemléletesebben,
mint az, hogy az 4j tudomanyos eredmények jelenleg nagyon hamar megjelennek a
mindennapi életben. Manapsag szinte elképzelhetetlen, hogy egy csaladban ne legyen
mobiltelefon, szamitogép, sikképernyds televizid, esetleg akar 3D megjelenitéssel. A
didkoknak ezek kezelése hozzatartozik a mindennapi életiikh6z. Bele sem gondolnak,
hogy ahhoz, hogy ezek miikodjenek, mondjuk egy tenyérben elférhet6 tobb terrabajtos
kapacitasu, igen gyors hozzaférésti adattarolgjuk legyen, mennyi 4j tudomanyos isme-
retre volt sziikség.

A nanotechnolégia és nanotechnolo6gias termékek egyre nagyobb szdmban jelennek
meg a médiaban, a koznyelvben és a bevasarl6kozpontok polcain. A nanométeres tar-
tomanyba esé anyagok a hajszal vastagsaganal szazezerszer kisebb mérettiek. Ebben a
tartomanyban a nagy méretektol eltéréen egyes tulajdonsagok feler6sodhetnek, vagy
akar teljesen 4j tulajdonsagok is megjelenhetnek. Emiatt mindenképpen sziikségessé
valt, hogy a nanotechnologidhoz kapcsolodé valésagos és nem valosagos fogalmakat,
az azokkal kapcsolatos ismereteket mar az altalanos iskolaban és a kozépiskolaban is
megismertessiik. Ezért szeretnénk, ha a nanotechnolégia valamilyen formaban be-
épiilne a tananyagba, akar specialis o6ra keretei mellett, vagy akar érdekes és latvanyos
kisérletek soran (pl. bemutat6 6ra, projektmodszer vagy mozaikmoédszer alkalmazésa
fizika-, kémia-, kornyezet- vagy technikaoran).

Az attotudomany 1j technolégiak kifejlesztését igéri a kozeli jovében. Ennek alapjait
mar az altalanos iskolaban le lehet tenni. Az egyre gyorsabb és gyorsabb elektronika és
a szamitogépek keresése és kifejlesztése a jelenlegi félvezet6 alapa technologiara épiilve
hamarosan eléri a hatarait. A félvezet6 technika lecserélése a fényalaptu technikara
nagysagrendekkel gyorsabb lehet6séget igér. Ellentétben a jelenlegi laptopokban alkal-
tése Peta-Hertz orajelfrekvenciat igér, ami millidészor gyorsabb a korabbinal. A kutata-
sok biologiai alkalmazast is magaban hordoznak, mint példaul milyen karosodast okoz-
hatnak a sugarzasok az él6 sejtekre (rakterapia).

El6adasunkban ezeknek a legfrissebb megismeréseknek, kisérleteknek a tan-
anyagba val6 beépitésének lehet6ségét mutatjuk be, melyek segitségével zokkendmen-
tesen és egyszertien keriilhetnek bevezetésre a ma még talan kevésbé ismert jelenségek
és azok fizikai hatterei. Meg kivanjuk mutatni, hogy ezek az ismeretek hogyan keriilnek
alkalmazasra akar az iparban, akar az orvostudoméanyban, hogyan keriilnek be a min-
dennapokba, az altalanos iskolai tananyagokba.
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Sarkozi Istvan — Pintér Akos

ATANULOK IMPLICIT INFORMACIO FELVETELENEK TERVEZESE AZ
OKTATASI FOLYAMAT HATEKONYSAGANAK NOVELESE ERDEKEBEN

Kulcsszavak: implicit informaciéfelvétel; tanorakutatas; miiveltségteriiletek kombi-
nalasa

El6adasunk célja felhivni a figyelmet az implicit informaciofelvétel lehet6ségeire a ta-
nulasi folyamat hatékonysaganak novelése érdekében. Megkozelitésiinkben atlépjiik a
miiveltségi teriiletek hatarait, ezaltal lehet6séget biztositunk a tudas komplexebb meg-
kozelitésére. Mivel a tantargyi orakeretek rogzitettek, és az explicit informacio felvétel
maximalizalt, igy a tervezett implicit informacioatadasaban rejlé lehet6ségeket ki kell
hasznalni.

Két gyakorlati példan keresztiil (jo gyakorlat) tervezziik attekinteni a témahoz kot-
het6 elméleti megkozelitést és gyakorlatban torténé alkalmazhatosagot. Meggy6zodé-
siink, hogy az emlitett példakon keresztiil a miiveltségteriiletek kombinalasaval a gyer-
mekek korai problémamegold6 gondolkodasanak fejlesztése érhetd el. Szeretnénk ra-
mutatni az altalunk kiprobalt feladattervezésen keresztiil, hogy a térhasznalat, a fi-
gyelmi folyamatok fejlesztésének hatékony lehet6ségei id6keret b&vitése nélkiil is meg-
valosithatoak.

Altalanos iskolai als6 tagozaton a testnevelés és sport miiveltségteriileten a gondol-
kodas fejlesztését célzo 6ran a matematikai ismeretek integralasanak lehet6ségét, fels6
tagozaton pedig a tano6ran kiviili sportfoglalkozas keretében az elvont gondolkodas fej-
lesztésébe a természettudomanyos ismeretek beépitésének lehetGségét szeretnénk ele-
mezni. Mintafeladatokat mint lehetséges sémakat tarnank a téma irant érdekl6dok elé,
igy felkeltve érdeklédésiiket. Reményeink szerint kiprobaljak és beépitik sajat oktatoi
tevékenységiikbe.

Tobbéves tanitasi gyakorlat és a pszicho-pedagogiai ismeretek kombinalasaval sze-
retnénk rairanyitani a figyelmet az implicit informéaciofelvétel hatékony lehetGségeire
az oktatas soran. Az el6addk részérdl a felnGttoktatasban bemutatva pozitiv fogadta-
tasa volt a ,,jo gyakorlatnak”, és a visszajelzések nagyon biztat6 eredményekrél szamol-
tak be. Meggy6zddésiink, hogy a bemutatand6 modszerek a pozitiv tanulasi kornyezet
kialakitasahoz is nagyban hozzajarulnak.

Tanorakutatas (lesson study) felhasznéalasaval a foglalkozasokon a pedagogiai kér-
dések szisztematikusabb atgondolasa, gyakorlathoz kotott megoldasok alkalmazasa
kertil elGtérbe.
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Szerb Gyorgy — Rozs Petra

SEGITHETI-E AZ OPTIKAI PULZUSMERO RENDSZER HASZNALATA A
TESTNEVELES ORA HATEKONYSAGANAK NOVELESET EGY
KAPOSVARI ISKOLABAN?

Kulcsszavak: pulzusmérés; differencialas, terhelés-optimalizalas; hatékony testneve-
1és

Az Egészségligyi Vilagszervezet (WHO) 2010-ben tette kozzé ajanlasat a mindennapos
testmozgasra, a mozgas intenzitasara és idStartamara vonatkozoan. A volt Kaposvari
Egyetemen 2018-ban inditottunk el, és jelenleg a MATE Kaposvari Campusan folytat-
juk azt a longitudinalis vizsgalatot, melynek célja XXI. szazadi informatikai eszk6zok
felhasznalasaval, valos id6ben mért terhelési adatokkal segiteni a gyakorld tanarok és
pedagogus jeloltek szakmai munkajat, a tanorai terhelések optimalizalasa, a hatékony-
sagnovelés teriiletén.

A vizsgalatokat 2019 6ta azonos modszerrel, egységes tematika szerint végezziik. Az
érintett osztalyban el6szor egy egyéni adatfelvételre keriil sor, ezt az életvezetési szo-
kasokat felméro kérdoiv kitoltése koveti. Utana ot, egymast kovet6 testnevelésora teljes
idGtartama alatt mérjiik a tanulok pulzusterhelését. A vizsgalatokhoz hasznalt eszko-
ziink a Polar OH1 optikai pulzusméré rendszer, melynek adapterét egyszertien felkaron
lehet rogziteni. A rendszer Bluetooth-kompatibilis. A rendelkezéstinkre all egy iPad,
amire az Apple Store-on keresztiil letoltottiik a méréshez sziikséges Polar Team alkal-
mazast. Ez egy olyan jatékos kovet6 rendszer, amely megmutatja a tanulok valés ideji
pulzusértékét, és azt csapatszinten azonnal Osszesiti, statisztikdzza, és terhelési zo-
néakba sorolja.

A vizsgalatok id6tartama alatt egy jegyz6konyvet készitiink, amelyben rogzitjik a
tanora tartalmat, az alkalmazott modszereket, a tanari és tanul6i tevékenységeket.

2020. 02. 03. — 02. 07. kozott a kaposvari Kisfaludy Utcai Tagiskola 5. osztalyaban
végeztiik el 5 egymast kovetd, kiilonbozé tartalmu testnevelésora vizsgalatat. Mértiik a
tanorak tényleges mozgassal toltott idGtartamat, az el6készitd, a f6 és a befejezo részek
hosszat, ezek alatt a tanulok egyéni és csoportos atlagpulzusat, az egyes terhelési zo-
néakban eltoltott id6tartam hosszat, a legmagasabb és legalacsonyabb pulzusértékeket,
viszonyitva ezeket a csoportos atlagokhoz. Az adatok 0sszesitését kovetGen élettani ha-
tasuk szempontjabdl értékeltiik kiilon-kiilon mindegyik 6rat, megvizsgaltuk azok erds-
ségeit, gyengeségeit. Figyelemremélt6 eredmény tobbek kozott, hogy a tanuldk sza-
mara egy jatékora milyen hatékony tud lenni.

Az 0t 6ra eredményeinek Osszesitését kovetGen megfogalmaztuk javaslatainkat az
objektiv adatokra timaszkod6 csoportalakitasra, a differencialt foglalkoztatasi formak
alkalmazasara és az egyéni sajatossagok figyelembevételére vonatkozoan.
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Aknai Déra Orsolya

ROBOTOK ALKALMAZASANAK LEGUJABB EREDMENYEI
AZ ALTALANOS ISKOLABAN — NEMZETKOZI KITEKINTES

Kulcsszavak: robotika; oktatasi céli robotok; SNI-tanulok

Seymour Papert korai probalkozasait (LOGO programozasi nyelv kifejlesztése az 1960
években, padlérobotok fejlesztése a 70-es évektdl kezdve) koveten az oktatasi céla ro-
botok hasznalata egyre szélesebb korben terjed a magyar iskolakban is (jollehet a Di-
gitalis Oktatasi Stratégia 2016-o0s célkitlizéseinek megvalositasa még varat magara). A
robotika oktatasi kontextusba torténé bevezetésével kapcsolatban meglehet6sen kevés
hazai szakirodalom all rendelkezésre (Fehér—Aknai, 2019). Kutatasunkban a nemzet-
kozi szakirodalom alapjan kivanjuk feltarni a legajabb eredményeket és trendeket,
amelyek megismerése fontos tudasanyagot szolgaltathat a hazai kutatok és gyakorlo
pedagogusok szamara egyarant.

A szakirodalomban harom megkozelitést talalunk a robotok oktatasi alkalmazasa
kapcsan: (Gaudiello—Zibetti, 2016) a robotika tanulasa (Learning Robotics), a tanulas
robotok segitségével (Learning with Robotics) és a tanulés a robotok hasznalata altal
(Learning by Robotics). A robotokkal valé tanulés esetében az eszk6zok a tanar vagy a
diak segitGjeként jelennek meg (huméan vagy gyakran allatfiguraként), és altalaban a
tartalom megjelenitésében, a tanulok motivaciojanak felkeltésében és fenntartasaban
jatszanak els6dleges szerepet. A robotok hasznalata altal torténd tanulas a STEM-hez
és a magas szintdi gondolkodasi miiveletek, problémamegoldé gondolkodas fejleszté-
séhez kapcsoldédnak, a robotok alkalmazasanak kiilonb6z6 tantargyakba torténd integ-
ralasa révén.

Az altalanos iskolai oktatasban a masodik és harmadik megkozelités latszik hasznal-
hatonak, mivel ezen a szinten alapvets feladat a tanulok gondolkodasanak fejlesztése.
Szamos publikacio szerint fejleszt hatisa van a padlorobotok oktatasba torténd beve-
zetésének (Simbartl, 2018; Marmé—Pfliiger-Schmezer—Miinch—Knemeyer, 2019; Pé-
rez-Gilabert — A. Lorenzo-Lled6 — G. Lorenzo-Lledo, 2019).

A szakirodalom feltarasa soran kiilonos hangstlyt fektetiink a speciélis nevelési igé-
nyd tanulok korében megvalositott kutatasokra, mivel az SNI, BTMN, a vagy kiemelten
tehetséges gyermekek esetében a differencialt fejlesztés tAmogatasara is alkalmasak a
kiilonboz6 tudasszinttel rendelkezé robotok (Colotny, 2017; Sandler, 2017; AlboCanals
et al., 2018; Caitlin-Blamires, 2018)

El6adasunkban a nemzetkozi tapasztalatok elemzésén kiviil bemutatjuk a hazai is-
kolak korében folyo kisérlet (Robotcsamborgas) néhany empirikus eredményét is, és
megvizsgaljuk egy mérGeszkoz kifejlesztésének problematikajat is.
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. ATELJESITMENYERTEKELES FEJLODESE, HATASA )
AKOZALKALMAZOTTAK TEVEKENYSEGERE ES AZ OKTATO-KUTATO
MUHELYEK SZERVEZODESERE A FELSOOKTATASBAN

Kulcsszavak: teljesitményértékelés; tudomanymetria; oktatasi tevékenység

Az egyetemi-f6iskolai 1éthez szervesen hozzatartozik az egyéni és kozosségi tevékeny-
ség hatékonysaganak folyamatos monitorozasa, értékelése. A rendszervaltastol napja-
inkig attekintjiik a kiilonboz6 teljesitményértékelési modszerek hatékonysagat egy
adott szervezeti egység (PTE TTK Biolbgiai Intézet és a jogel6d) életében. Bemutatjuk
az intézményi (f6iskola, egyetem) és a kisebb szervezeti egységek (tanszékek, intézetek)
értékelési szempontjai kozotti eltéréseket és azok kovetkezményeit. Részletesen ele-
mezziik a tudomanyosfokozat-centrikussag és a tényleges tudomanyos teljesitmény
(publikacios aktivitas, hatékonysagi mutatok, nemzetkozi lathatosag stb.) felmérése
kozotti kiilonbségeket és a kétféle felmérés elényeit és hatranyait. Kiemelten targyaljuk
a nemzetkozi kapcsolatok kiépitésének, a kutatasi és oktatasi halozatok kiépitésének
jelent&ségét az intézet fejlesztésében. Bemutatjuk az oktatok (tanarsegéd, adjunktus)
kivalasztasanak és a vezetd oktatok (docens, professzor) kinevezésének és esetenkénti
felmentésének elényos és hatranyos kovetkezményeit. A tudomanymetria adatok (fo-
lybiratok besorolasa, h-index, i10-index) elemzése mellett attekintjiik az oktatasi és in-
tézményi kozéleti tevékenység egzakt megitélésének lehetGségeit és egyre novekvo je-
lentGségét.

Az oktatasi feladatok (kontaktorak megtartasa, el6adas, prezentacié osszeallitasa,
jegyzet-/tankonyviras, vizsgaztatas, szakdolgozati konzultacid) ellatasanak felmérése
nagyobb kihivas az értékel6k szamara, de alapvet6 feladat. A hallgat6i véleményezések
figyelembevétele mellett az el6adasok és gyakorlatok prezentacidinak mindségét, aktu-
alitasat a tanszékek folyamatosan ellenérzik és megvitatjak. A hallgatoi 1étszam folya-
matos csokkenése miatt a versenyhelyzetiink javitasa érdekében csak a kival6an oktato,
a hallgatokat motival6 kollégakat alkalmazzuk. Adatelemzéssel bizonyitjuk, hogy a Bi-
ologiai Intézet altal kidolgozott és az évtizedek soran folyamatosan korszertsitett koz-
alkalmazotti teljesitményértékelési rendszer biztositotta az egyes oktatok és az intézet
folyamatos fejlédését. A harminc f6t foglalkoztato6 intézet teljes oktatési portfoliot mi-
kodtet (BSc, MSc, osztatlan és PhD képzés) magyar és angol nyelven, tovabbéa hazai és
nemzetkozi elismertség(i, hatékony kutatasi tevékenységet folytat.
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Péter Fehér

THE QUANTITATIVE ANALYSIS OF THE DISSERTATIONS SUBMITTED
IN THE HUNGARIAN DOCTORAL SCHOOLS OF EDUCATION

Keywords: PhD Dissertations, Qantitative Analysis, scientometrics, Doctoral Schools

The doctoral dissertation must be an important milestone in the career of a young
researcher. Some recent works concluded that significant differences exist between
students’ performance and productivity based on scientometrics. In this paper we
would like to analyse some quantitative aspects of dissertations. The goal of our
exploratory study was to investigate the differences of the accepted dissertations
between and inside Hungarian Doctoral Schools. At the first stage of the research pro-
ject we analysed the following research questions: 1. Is there any significant difference
between any qualitative indicators of dissertations? 2. Do these results confirm former
findings about standards of schools?

We have evaluated 47 dissertations from all 5 Hungarian Doctoral Schools (E6tvos
University, Eszterhazy University, University of Debrecen, University of Pécs, Univer-
sity of Szeged). The study follows a representative sample of dissertations made by
institutions and years (in this first paper we present data collected between 2015-
2019). Our primary data source was the MTMT database and we used full version of
dissertations. Several variables were collected: length of dissertations, number of
citations used in Hungarian, in English, in German and other languages, number of
hypotheses in students’ work etc. The ratio of the maximum and minimum average
length of dissertations between schools is 1,43. The sources used by doctoral students
are mostly from Hungarian literature (56 percent, 42,6 percent in English), the mini-
mum average of English citations is 28,6 percent (Pécs), the largest average is 68,7%
(Szeged). We have found notable differences between other selected variables, not only
between schools, but huge differences inside the schools as well. More detailed results
will be presented in our lecture. The next step of the research will be to reveal hidden
connections with other variables (number of publications, conference presentations
and others).

The findings of our research strenghten views about significant differences of the
output of Doctoral Schools. These results might support more precise evaluation of the
work and results of Doctoral Schools, and raise the level of their scientific performance
in the international context.
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Anna Pereszlényi

FIRST-YEAR ENGLISH MAJORS’ READING HABITS, READING SKILLS
AND STRATEGIES FROM EFL AND LITERATURE TUTORS’ POINT OF
VIEW: AN INTERVIEW STUDY

Keywords: reading habits; reading skills and reading strategies; literature in the EFL
classroom

In Hungary, secondary schools aim to prepare students principally for final exams and
language exams. However, first-year university students majoring in English are
expected to exceed these goals: they have to meet different requirements and rise to
new challenges such as reading, analysing and discussing literary texts written in the
target language. When they enter tertiary education, it is believed that they have
already reached the necessary language proficiency level which enables one to read
literary texts in a foreign language without difficulties, thus literature is often treated
as a form of art in numerous university courses (Paran, 2008). Therefore, first-year
English majors may experience difficulties in literature courses.

The main purpose of the present interview study, involving four literature and four
English language tutors from a university in Hungary, is to explore first-year English
majors’ situation from the teachers’ perspective. It aims to inquire into the tutors’
opinions on first-year English majors’ reading habits, what reading skills and reading
strategies are expected from the students in literature classes and what skills and
strategies they seem to apply when they read a literary text in English.

Findings suggest that although students read in English, their reading habits and
their attitude towards reading have changed. Some severe issues mentioned by the
tutors include difficulties related to the students’ language proficiency level, problems
with text analysis and the lack of certain study skills that are required at university.
Additionally, the study implies that one solution to the problems that first-year English
majors encounter is the use of literature in EFL university courses for language
teaching purposes. The idea is certainly not novel (Hall, 2005), however, the
rediscovery of literary texts in foreign language education (Bloemert et al., 2017) has
turned the focus of attention again on the benefits and possibilities offered by literature
in EFL education. Hence, EFL tutors’ experience and perceptions of using literature in
the EFL classroom are also detailed in the present study.

The results will provide an insight into some of the problems related to reading texts
in English and some possible solutions, furthermore, what expectations and
requirements first-year English majors have to meet when they enter tertiary
education. It is hoped that the findings will be valuable for EFL teachers and encourage
them to incorporate literary texts in the EFL classroom — both in secondary and
tertiary education.
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Krisztina Sebestyén

ANALYSIS OF THE PROFESSIONAL RENEWAL AND FURTHER
TRAINING PLANS OF GERMAN AND ENGLISH TEACHERS

Keywords: language teacher; foreign language education; teacher further training

In our presentation, we analyse the differences in professional renewal and further
training plans between groups of teachers in terms of the amount of time spent in the
teaching career. We also examine whether there is a difference in the need for
professional renewal between German and English teachers.
Not only the competencies and motivations of the students contribute to the success of
foreign language learning in public education, but also the language teachers are
decisive in the language learning process. Teachers’ knowledge can be increased
through self education and further trainings, formal or informal professional
exchanges, or through mobility programs abroad (Einhorn 2012; Einhorn 2015; Mar-
kus 2015). Participation in teacher further trainings is influenced by several factors,
such as the amount of time spent in the teaching profession or age (Hermann et al.
2009; Chrappan - Pusztai 2014; Markus 2015; Sagi - Szemerszki 2016).

The data presented in our presentation come from the database entitled “German
learning and teaching in Hajda-Bihar and Szabolcs-Szatméar-Bereg counties”, which
was collected in the 2018/2019 academic year with the help of paper-based
questionnaires in 9-9 institutions of the two counties. The research involved 11th grade
German and / or English high school students and vocational high school students, as
well as their language teachers. A total of 890 people were included in the student
database, while the answers of 100 language teachers were entered in the teacher
database.

In our presentation, we are analyzing only the teacher database, in which we created
four groups based on the time spent in the teaching career (0-9 years; 10-19 years; 20-
29 years; 30-44 years). According to our hypotheses (1), the amount of time spent as a
language teacher in a teaching career is a more decisive factor in the need for a higher
level of professional work and further trainings that characterises teachers " classroom
activities than the foreign language taught. (2) German and English teachers prefer
further trainings with different content.

According to our results, based on the amount of time spent in the teaching career,
the language teachers who teach for the least time have a significant career motivation,
it is important for them to expand their knowledge and to participate in as many
further trainings as possible. Those in the other two groups focus primarily on
expanding their methodological skills, while those who have been on the field for at
least 30 years want to attend the least amount of further trainings. German teachers
mostly prefer further trainings about interactive whiteboards or online auxiliary
methods while English teachers plan to take part in foreign language-related and
methodological trainings.

The results of our research can help to organize different teacher further trainings,
because in this way the further trainigs can be specified even more for different groups
of teachers.
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Lantos Tunde

AMUNKAHELYI INFORMALIS TANULAS MEGHATAROZO SZEREPE A
PEDAGOGUSOK FOLYAMATOS SZAKMAI FEJLODESEBEN

Kulcsszavak: szakmai fejlédés; felnéttkori tanulas; munkahelyi informalis tanulas

A dinamikusan fejl6dé, tudasalapu tarsadalomban nemcsak a tanulas formai, hanem
a tanulas helyszinei is médosulnak, tovabba a munkahely tanulasban betoltott szerepe
is felértékel6dott. Tobb kutatés is iranyult arra, hogy a szervezeten beliil milyen ténye-
z6k tamogatjak vagy gatoljak a munkahelyi tanulast. Napjaink tudasalapa tarsadalma-
ban a gazdasagi versenyképességhez mar nem elégséges csupan a tudas birtoklasa, ha-
nem a szervezetek tanuloképessége valt meghatarozova. Nemcsak az egyén, hanem a
szervezetek gyors alkalmazkodoképessége is feltétele az 6ket koriilvevd, folyamatosan
valtozo koriilményekhez, hanem mint a tarsadalmi problémak megoldasanak egyik
eszkoze is egyben (Halész, 2009).

A pedagogusok szakmai fejl6désében nélkiilozhetetlen a munkahelyi kontextusban
torténd tanulas, azonban a formalis tanulasi kerettel ellentétben az informalis tanulas
viszonylag kevés figyelmet kap. A tudas és készségek megszerzésének legelterjedtebb
modja a munkahelyi kornyezetben torténd informalis tanulds (Kim—McLean, 2014).
Az informalis tanulés altalaban akkor jelenik meg egy szervezetben, amikor az emberek
motivaltak az 4j ismeretek szerzésére, és megvan a lehetGségiik a tanulasra. A tanulas
vizsgalatakor nem hagyhatjuk figyelmen kiviil az autoném tanulas kérdését sem
(Cserné, 2000). Az auton6m tanulas az informalis tanulés részét képezi, megvalosulhat
barhol, élettevékenységhez kapcsolédoan, az egyén sajat akaratabdl (Cserné, 2000).

Az itt bemutatando6 kutatasban a munkahelyi informalis tanulas jelentGségét vizsga-
lom a pedagogusok szakmai fejlesztése kapcsan. Célom annak feltarasa, hogy hogyan
vélekednek a pedagdgusok a munkahelyi informalis tanulasrdl, milyen lehetGségek
adottak az informalis tanulas megvaldsitasara, milyen tdimogatassal bir a szervezet ré-
szérol, és mennyire élnek a pedagbdgusok ezzel a tanulasi forméaval. Feltételezem, a pe-
dagobgusok szakmai tudasuk gyarapitasa érdekében fontosnak tartjak a munkahelyi in-
formalis tanulast, a pedagogusok tobb tanulastamogatasi platformot, eszkozt vesznek
igénybe munkahelyi informaélis tanulasuk soran, és az intézmény vezetGje teljes mér-
tékben tdmogatja a kollégak munkahelyi informalis tanulasat.

A minta kialakitdsa an. holabda mintavételi eljarassal tortént (Babbie, 2008). A
minta nagysaga N=113. A kutatas modszere az irasbeli kikérdezés, kérdGives adatfelvé-
tellel. A kutatéas eredménye feltarja, hogy az informalis munkahelyi tanulas ugyanolyan
jelentGségli a pedagdgusok szakmai fejlédésében, mint a formalis és nem formalis ta-
nulasi modok. A jovGbe tekintve fontosnak tartom a pedagogusok szakmai fejlédése
érdekében egyéni szinten és a kiils6 (intézményi, tarsadalmi) koriilményekben rejlé té-
nyezdk lehetdségeinek kiaknazasat, amelyek segitik a pedagégus munkahelyi informa-
lis tanulasat.

147



Katalin Hubai

EFL MENTOR TEACHERS’ VIEWS OF THE SHORT PRACTICE AND
THEIR WORK WITH THE TRAINEES

Keywords: teacher education; mentoring; EFL teaching practice

This research project aims to investigate the views of secondary school mentor teachers
of English as a foreign language on the short teaching practice that university teacher
trainees are required to do. Pre-service teacher education plays a fundamental
preparatory role in shaping teachers’ competences and future classroom practices, and
in this framework in the current Hungarian system the short (15-hour) teaching
practice is often the first real classroom experience teacher trainees gain, which will
therefore provide a bridge between the formal contexts of university teacher
preparation and their future work contexts. The mentor teachers’ views on the role and
priorities of the short practice influence their work with the teacher trainees, so the
question arises how they perceive their trainees’ preparedness to teach and what they
consider to be the priorities of the short practice, e.g., in relation to the one-year
teaching practice that follows. In the light of the current pandemic situation, a third
question to explore is whether these mentoring priorities have changed with online
education.

Semi-structured interviews have been conducted with EFL mentor teachers of
different practice schools of a Hungarian teacher training university, and further
interviews are also being scheduled. Preliminary results based on six interviews seem
to indicate that the trainees’ knowledge of English has become a key concern in recent
years, as well as the level of awareness with which they put into practice the knowledge
and skills they have acquired through their university courses. Participants
emphasized the importance of working with flesh and blood students as well as that of
encouraging the trainees to develop their own understanding of teachers’ career
prospects, dedication to their profession and learning opportunities through self-
reflection.

Online mentoring does not appear to have shifted priorities but rather made some
new practical considerations possible in terms of timing and using different online
platforms. EFL mentor teachers’ views of the short practice may also offer a number of
practical implications for future changes planned in pre-service teacher education.
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Orsolya Bartal
TEACHERS’ ROLES AND THE ADAPTATION TO THE 21ST CENTURY

Kulcsszavak: Teachers’ role in the 21st century; electronical learning environment;
mobile tools

The information society is self-generating knowledge-based society where the
knowledge is the most important economical source. The feature of knowledge is
altering, it changes into multimedial and transdisciplinary, as Nyiri (2008) has also
assumed. In the field of pedagogy, a continuous alteration can be seen due to the
external and internal effects. The key actor of pedagogical procedures is the teacher.
(Horvath Futo, 2011. p. 75) Changes have appeared in the roles of teachers, too. The
mediator of knowledge is the educator and as a profession, it has gone through huge
changes during the past few decades. As Varga (1998) describes, the main actors need
to break the old mask before creating a new one. The mask as a metaphor gains a new
perspective in our world (2020-) and in the world of teaching and learning. All in all,
teachers must adapt to new challenges these days. These challenges are really varied
and diverse. So that teachers and their methods could be effective they must come
closer and be familiarized with the new technology combined with methods.

In my presentation I am supposed to introduce a research carried out in two phases
due to COVID-19 pandemic situation in Hungary. The main goal is to get to know the
attitude of teachers in connection with the usage of mobile tools in class and out of it
in the digital classroom. 490 teachers were asked about their thoughts and feelings
towards mobile tools and using them as an active equipment to support knowledge
building and transfer. More than half of the teachers (53%) who were involved in the
research belong to Gen X, but it is only a factor that can suggest some hypotheses about
the attitude towards new methods and equipment in daily life. However, the teachers
are aware of the fact that the external pressure is big on them to use modern technology
built-in the teaching process they are far away to use them effectively and up-to-date.
These are partly because of the rapidly changing technology and partly due to the
adherence to traditional methodologies. We can also see there is no correlation
between the age of the educators and the willingness of using modern technology,
however in many cases it can be heard.
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Stromajer Gabor Pal — Csima Melinda — Stromajer-Racz Timea
— Jozsef Istvan

PSZICHES TEHER VIZSGALATA KOZEPISKOLASOK KOREBEN
Kulcsszavak: kozépiskola; szorongas; jarvany

A lelki egészséggel kapcsolatos rendellenességek az egész vilagon jelentGs mértéki
népegészségligyi problémat jelentenek. Szamos kozlemény felhivja a figyelmet arra,
hogy mar a kozépiskolasok korében is egyre inkabb jelen van a szorongas, a depresszio,
melyek mentalis stresszornak tekinthetok. A szorongas hat a kozépiskolas tanulok ta-
nulmanyi eredményességére, tarsas kapcsolataikra, csaladi életiikre, de okozhat étke-
zési zavart, depresszidt. Az elmilt b6 egy évben vilagmérteket 61t6 pandémia, s az an-
nak kapcsan bevezetett intézkedések nem kedveztek az e korosztalyt érinté lelki prob-
lémaknak. A kozépiskolasok a digitalis vilagban rekedtek, s az online tér imméar nem
csupan a kapcsolattartast, hanem a tanulas terepét is biztositotta szamukra. Kiilonosen
nagy kihivas volt ez az id6szak az érettségire késziil6 didkok szamara, akik amellett,
hogy tarsaiktol elszigetelddtek, a tanuldshoz sem tudtak teljes kord segitséget kapni a
pedagogusoktol.

Vizsgalatunk célja volt informéaciot nyerni a kozépiskolasok korében jelentkezé szo-
rongasrol. Célunk volt tovabba annak a kérdésnek a megvalaszolasa, hogy vajon meny-
nyiben tud Gjat mondani a szorongas mérésére ezidaig széles korben alkalmazott ku-
tatasi eszkozok mellett (standardizalt kérdGivek, bioldgiai mintavétel) egy, az eddigi-
ekt6l merében eltéré modszertani megkozelités.

Keresztmetszeti, kvalitativ kutatasunk soran 2021 marciusaban 148 kozépiskolas ta-
nulét kértiink meg, hogy irjanak egy fogalmazast, melynek cime: ,Pszichés teher”. A
Vizsgélatban 9., 10., 11. és 12. évfolyamos tanulok vettek részt, a kész fogalmazasokat a
KRETA rendszeren keresztiil kiildték el. A fogalmazas cimén kiviil semmilyen instruk-
ciot nem adtunk meg, a tanulok szabadon leirhattak a témaval kapcsolatos gondolata-
ikat. A fogalmazasokat a tartalomelemzés modszerével elemeztiik.

A tanulok a fogalmazasokat tobbségében harom f6 témakor koré flizték fel: (1) a
pandémia és annak maganéleti vonatkozasai (2) iskolai teljesitmény, megfelelés a ko-
vetelményeknek (3) csalad. A legtobb fogalmazisban a gondolkodas jellemzGen a
pandémiéas helyzetbdl indult el. A pandémia egyéni életre gyakorolt hatdsainak megfo-
galmazasa konnyedén vezette at a tanulok gondolatait az iskolara, az iskolaval, a tanu-
lassal kapcsolatos problémakra, melynek kapcsan felszinre keriiltek a nyomaszt6 érzé-
sek, melyeket az 4télt helyzet valtott ki beldliik. A fogalmazasokban az iskolaval kap-
csolatos nyomaszt6 gondolatok rendkiviil &rnyaltan jelentek meg.

A szorongés vizsgalata az altalunk valasztott mddszerrel sokkal mélyebb informaciot
szolgéltat a tanuldk altal megélt nehézségekrdl. A pedagogiai tevékenység soran, gy
véljik, sziikséges lenne lehetGséget adni a gyermekek szaméara, hogy beszéljenek félel-
meikrél, aggodalmaikrol, terheikr6l. Ahhoz azonban, hogy megosszak veliink gondola-
taikat, elengedhetetlen egy bizalmi légkor kialakitasa a tanuldk és a pedagogus kozott.
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Tudlik Csilla

A PALYAERDEKLODES HAROM KONSTRUKTUMA, AMELY SEGITI A
GIMNAZIUMI TANULOK MEGISMERESET

Kulcsszavak: palyaérdekl6dés; palyaorientacio; gimnaziumi képzés

A palyaérdeklodés az egyén személyiségének fontos kifejez6dése, amely a személy mo-
tivaciojara, tudasara, személyiségére és képességeire reflektal, motivalja a felfedezést
és a tanulast (Holland (1997, Izard és Ackerman, 2000). Holland (1959, 1997) szerint
a palyaérdekl6dés elsddleges vonasa mellett a differencialtsag és az elevacio (az érdek-
16dés Osszesitett eredményének) konstruktumat is érdemes vizsgalni. Az elsé értelmé-
ben megtudjuk, milyen palya felé orientalddik a didk, a masodik a kedvelt és nem ked-
velt teriiletek elkiilonitését pontositja, mig a harmadik az érdekl6dés erejét mutatja. A
konstruktumok fontos elérejelzoi az iskolai és munkahelyi teljesitménynek, altaluk el-
keriilhet6 a bizonytalansag és a lemorzsol6das (Hirschi, 2009; Jaensch, Hirschi és
Spurk, 2016). A szakirodalom koziil néhany megkérddjelezi az elevacio sajatossag 1étét
(Prediger, 1982), masok (Darcy and Tracey, 2003) egyéb jelentést tulajdonitanak neki,
mégpedig egyfajta rugalmassagot sejtenek mogotte.

Vizsgalatunkban arra voltunk kivancsiak, hogy a harom konstruktummal hogyan
jellemezhet6k a gimnaziumi tanul6k, tovabba az eredmények segitik-e a pedagogiai
munkéat. 477 gimnaziumi tanul6 (313 f6 lany, 157 {6 fia, M 16,93, SD 1,308) anyagat
dolgoztuk fel a Karriertabla (ODCTE, 2005) érdekl6dést méré kérdbiv segitségével.
Jellemeztiik a fiatalokat érdekl6désiik, differencialtsagi szintjiik, valamint az érdekl6-
dés hajlékonysaga (a lehet6ségek szélesitése) szerint.

Az eredmények azt mutattak, hogy a rugalmassag mintankban kevésbé a hajlékony-
sagra, mint inkabb a hatarozottsagra utal, ami a differencialtsaggal egyiitt mozog.
Vagyis azok a tanulok, akik tudjak, milyen iranyban szeretnének elindulni, kell6en ha-
tarozottak is. A harom konstruktum plusz informaciot szolgéltat az iskolai palyaorien-
taciés munkahoz, segitségiikkel értelmezhet6 a tanul6k érdekl6dése, annak megkiilon-
boztetettsége, és hogy valasztasdban mennyire hatarozott a didk. Csoportok allithatok
fel altaluk, amelyek alapjan eltér6 palyaorientéacids tevékenységben részesiilhetnek a
tanulok, hogy tovabbtanulasi dontésiik megalapozott legyen.

151



Roland Hegediis

HOW DO STUDENTS PERFORM AND WHAT DO THEY LIKE? - GRADES
AND FAVOURITE SUBJECTS OF CHILDREN WITH LEARNING
DISABILITIES

Keywords: learning disability; achievement; primary school

The aim of the research is to examine in a large sample the end-of-semester grades of
sixth-graders with learning disabilities (dyslexia, dysgraphia, dyscalculia) and which
subjects they prefer. Children may have different learning problems depending on the
type of learning disability that also affect their academic performance (Csépe 2004;
Mesterhazi and Szekeres 2019; Heged(is 2020). In addition to learning disability,
student performance may be affected by family background, type of institution, or
gender (Marks 2008; Burnet and Lampert 2011; Elder and Jepsen, 2014; Hermann
and Varga 2016). Csap6 (2008) examined the popularity of subjects in a national study,
based on which he found that the popularity of individual subjects decreases with age;
Mathematics and Hungarian Grammar were the less, while Hungarian Literature was
one of the most popular subjects. Csikos (2012) came to similar results, but in his study
the popularity of science subjects was lower.

In our research, we analysed the 6th grade database of the 2017 National
Competence Survey, which contains questions on subject popularity and grades. The
database contains data on 91 599 students, 1 593 of whom are affected by one of the
types of learning disability mentioned above. To learn more about the data, we
developed categories within the learning disorder (dyslexia, dysgraphia, dyscalculia,
dyslexia and dysgraphia, dyslexia and dyscalculia, dyscalculia and dysgraphia, all three
types) along which we analysed the different variables using SPSS program.

Based on our results, it can be stated that if the child has only one type of learning
disability, the semester and end-of-year study averages are higher, while all three
learning disabilities have the lowest average study values, so the accumulation of
learning disabilities causes a large decrease (0,4-0,6). Children with dyscalculia also
have poorer semester results in Maths, Grammar and Hungarian Literature than
children with dyslexia or dysgraphia. Grammar and Literature are the least liked by
children with both dyslexia and dysgraphia, and mathematics by “only” dyscalculia -
an interesting result because children with all three learning disabilities do not have
the lowest scores. Drawing proved to be the most popular subject in all categories. It is
especially important for students with learning disabilities to know which subjects they
prefer, because there is more opportunity to develop a student and it can cause an
expedient development of a child as latent.
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Gabriella Simonyi

LITERATURE REVIEW OF THE RESEARCH STUDIES OF CHILDHOOD
LIES

Keywords: lie, adolescents lies, literature review

Previously, there was no Hungarian research dealing with the pedagogical and
psychological connections between child and adolescent lies. The aim of this literature
review is to explore what factors have been taken into account and how when
examining children’s lies by the international research from the beginnings. The
information obtained forms the basis of my research with the topic of adolescents’ lies
and its pedagogical connections.

The topic is important because hiding the truth is one of the most natural aspects in
our lives, it has socially adaptive significance. No one wants to offend a relative, an old
friend, especially when they approach us with benevolence. That is, lying is generally
considered an antisocial behavior (Bok, 1989), however, despite moral condemnation,
it is still a general behavior among adults since it is used as a social strategy to achieve
interpersonal goals and manage and maintain relationships (DePaulo & Kashy, 1998).
Nevertheless, for some people it becomes a poorly adapted strategy that ultimately
damages their relationships.

One of the characteristics of a lie is that there is always some interest in it. Those
who lie consciously want to mislead others, and hope for something useful from their
false statement, which is by no means an enjoyable advantage if the truth is revealed
(Talwar & Lee, 2011). Much of childhood is filled with the acquisition of knowledge
about various social norms and the depiction of one’s own and others’ mental states.
During the development process, lacking knowledge or ability to specific social
conventions, or to assess the mental state of others, or both of the above mentioned,
children may make the wrong decision to lie or tell the truth and they may lie
unsuccessfully.

To identify international studies, I searched the databases of ERIC, Web of Science,
Google Scholar, and ResearchGate. I also used the ScienceDirect database to gather
literature where I used the following search terms: ‘lie’; 'fraud’; 'deception’; “ToM’. A
number of different socio-cognitive factors related to the development of either
intentionality or the conventional component are known, but only recently have
researchers begun to investigate the role of these factors in the development of lies,
along which I present some of the main aspects of the research. For example, children’s
executive function is consistently linked to preschoolers’ lying decisions (Carlson,
Moses, & Hix, 1998; Evans et al., 2011; Talwar & Lee, 2008) and semantic leakage
control (Evans & Lee, 2011; Talwar & Lee, 2008). ). The role of many other factors (e.g.,
temperament, family background, developmental history) is largely unknown (for
exceptions, see Lyon, Malloy, Quas & Talwar, 2008; Popliger et al., 2011; Talwar & Lee,
2011).

To the best of my knowledge, children and adolescents’ lies have hardly been dealt
with in Hungary and Serbia so far, thus my future research results may provide
information for educational institutions, practicing teachers, school psychologists and
parents as well.
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Rodrigues de Oliveira Olney

SENSE OF COHERENCE AND SCHOOL PERFORMANCE OF CHILDREN
AND ADOLESCENTS UNDER PSYCHIATRIC CARE

Kulcsszavak: Sense of coherence; Psychological symptoms; School performance

School performance is not a simple result of the educational process and the acquired
cognitive resources. School performance is mediated by psychological characteristics,
including personality traits, self-esteem, possible psychological symptoms and
acquired coping strategies. Salutogenesis and its key concept, sense of coherence,
prove to be an effective framework for improving students" resilience, mental health
and well-being.

The aim of this research is to analyse the school performance of children and
adolescents under psychiatric care from a salutogenic perspective and its associations
with the sense of coherence, self-esteem and psychological symptoms. The following
hypotheses have been examined: 1. There is a relationship between sense of coherence
and school performance 2. High sense of coherence and high self-esteem enhance
school performance. 3. Psychological symptoms will be associated with lower sense of
coherence and school performance. Method: Quantitative research in a descriptive and
associational cross-sectional design. Sense of Coherence Scale (SOC-13) was used to
measure sense of coherence, Rosenberg Self-esteem Scale (RSE) assessed positive and
negative evaluations of the self. Psychological and behavioral problems were evaluated
by the Strength and Difficulties Questionnaire (SDQ). School performance was
measured by the sum grade average and mathematics, Hungarian language and
literature grades of the previous school year. Data was collected in Szeged, Hungary.
The sample consisted of clinical in- and outpatient children and adolescents (N=45) of
the Child Psychiatry Unit of Szeged University. Their age ranged from 11 to 17 years;
the average age was 14,24 years (SD: 1,751).

Significant  correlations = were found between conduct problems,
hyperactivity/inattention and academic achievement, psychological symptoms
(emotional, hyperactivity/inattention, peer relations problems), and sense of
coherence and self-esteem. Sense of coherence, self-esteem and school performance
were not related.

The study highlights the importance of assessing emotional and behavioral
difficulties in regard to school performance detecting youths who are at risk for
developing learning difficulties. Based on that educators can assess and implement
future interventional programs grounded on salutogenesis for children and
adolescents with psychological symptoms which will result in the improvement of the
teaching-learning process, proper self-esteem and optimum school performance.
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Szalay Krisztina — Emri Zsuzsa
AZ EGESZSEGNEVELES NEHEZSEGEI A PEDAGOGUSKEPZESBEN
Kulcsszavak: egészségnevelés; média; forras

A pedagogusok fontos feladata az egészségnevelés. Az ehhez tartoz6 tudasanyagot né-
hany kurzus keretében kell a didkok szaméara atadni, akik errdl a témaro6l nemcsak a
tananyag keretében, hanem a médiabdl is tajékozdédnak, sok esetben a kozosségi plat-
formokon keresztiil. Az igy szerzett ellendrizetlen, pontatlan, vagy éppen hamis infor-
méaci6é azonban rogziilhet. Kiillonésen népszert témaknal fennall az a veszély, hogy a
rogziilt helytelen informéciot nem, vagy nem eléggé lehet korrigalni a tantargy oktata-
san beliil. Kutatasunkban a tanoérai el6adas hatékonysagat mértiik két témaban:
COVID-19 pandémiaval és a fiigg6ség kialakulasaval, illetve a kannabisz hatasaival
kapcsolatos ismeretekkel kapcsolatban. A témakban elhangzott el6adast kovetéen a
kérddivek kitoltésére kértiik fel az adott kurzusra beiratkozott hallgatokat. A COVID-
19 tesztnél 87 ilyen hallgatobol 53 toltotte ki a tesztet, mig a fliggdségrol szolo tesztnél
97 hallgatobol 51. Mindkét kérdbivet megosztottuk kozosségi platformon keresztiil is,
ahol barki szamara elérhet6 volt. A COVID kérddivet 206-an, a fliggdségrél szolot pedig
746-an toltotték ki. Ezek a kérd6ivek mérték, hogy egy populécio, amely nem részesiilt
oktatasban a célzott témat illetéen, milyen tudas birtokaban van.

Kvantitativ kutatdsunkban egy interneten kitolthet6 kérdGivet hasznaltunk. A kér-
déiv gimnaziumi anyagra (amit az el6adas is tartalmazott), az el6adason elhangzot-
takra és a médidban gyakran megjelené informéaciotartalmakra kérdezett ra. A kérdé-
sek zartak voltak, egyszerti vagy tobbszoros valasztasi lehetdséggel.

Az el6adasokon konkrétan elhangzott ismeretekkel kapcsolatos kérdésekre szignifi-
kansan tobb helyes valaszt adtak az el6adasokon részt vevék. Sajnos a népszert, a mé-
diaban gyakran elérhet6 informaciokkal kapcsolatos kérdéseknél a célzott, ismeretat-
ado el6adas ellenére mar sok volt a helytelen valasz. A definiciokat helyesen megadok
eredményei a tobbi kérdésnél nem mutattak szignifikdnsan jobb eredményt.

Kovetkeztetésiink az, hogy amennyiben a bejové informacié pontatlan, helytelen,
azt egy célzott ismeretatado el6adas nem képes nagy aranyban megvaltoztatni. A média
felelGssége tehat napjainkban nagyon erds, igy kiemelt fontossaggal bir a forrasok hi-
telességének ellen6rzése. Azonban még hallgat6ink is, akik tanulnak kutatdsmodszer-
tant, a tantargy keretén beliil oktatast kapnak arrdl, hogyan lehet eldonteni a forras
hitelességét, 6k sem alkalmazzak ezt a gyakorlatban. Megfontoland6 lenne a tantargy
anyagaba belevinni olyan részt, melyben az oktat6 bemutatja az interneten talalhato
hétkoznapi cikkek hitelességének vizsgalatat, illetve a kozosségi média feliiletein meg-
jelend cikkekét is.
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Zala Marton Viktor — Lénard Sandor —F. Lassu Zsuzsa

ALTALANOS ISKOLAS ES KOZEPISKOLAS OKTATAST SZABALYZO
DOKUMENTUMOK OSSZEHASONLITASA A SZEXEDUKACIO
KERDESKOREBEN

Kulcsszavak: szexedukacio; szabalyzo6 dokumentumok; dokumentumelemzés

A szexedukacionak kiemelked&en fontos szinhelye az iskola. Ennek megfelelGen az al-
talanos iskolaban és a kozépiskolaban el6keriil ez a téma. Kérdéses azonban, hogy ez
tematikajaban, id6pontjaban, a raforditott id6 mennyiségét tekintve mennyiben felel
meg a didkok sziikségleteinek, illetve a nemzetkozi ajanlasoknak (lasd: UNESCO,
2018).

A WHO (2010) megfogalmazasa szerint a holisztikus szexualis edukacioban a folya-
mat a kulcselem: ,tanuldas a szexualitas kognitiv, érzelmi, szocialis, interaktiv, és fizi-
kai aspektusairol. A szexudalis edukacié kora gyermekkorban kezddédik, és a kamasz-
koron keresztiil a felnéttkorig tart. Célja, hogy tamogassa és védje a szexualis fejlo-
dést. Fokozatosan képessé teszi és feljogositja a gyermekeket és fiatalokat, hogy az
informaciéval, készségekkel, és pozitiv értékekkel felvértezve megértsék és élvezzék a
szexualitasukat. Képesek legyenek biztonsagos és kielégit6 kapcsolatban részt venni,
és vdllaljanak felelGsséget a sajat maguk és a tobbi ember szexualis egészségéért és
jollétéért.” (WHO, 2010, pp. 20.)

A biztonsagos, megengedd szexedukaciés tanulasi kornyezet, kiegésziilve az egész-
ségligyi rendszerhez valé hozzaféréssel, pozitiv és egész életen at tart6 hatassal bir az
egészség és a jollét terén. A hosszu tava szexedukacids programok a kamaszkorban be-
kovetkezs terhességek és abortuszok csokkenéséhez vezettek, valamint altaluk a sze-
xualis tton terjedd betegségek terjedése is csokken. A novekvs 6nbizalom és a megerd-
sitett készségek lehetévé teszik, hogy a fiatalok a kihivasaikkal szembenézzenek, erd-
sebb, értelemben, értékekben gazdag parkapcsolatokat alakitsanak ki (European
Expert Group on Sexuality Education, 2015).

Kutatasi célunk, hogy az 1995-0s, 2003-as, 2007-es és a jelenkori altalanos és ko-
zépiskolas Nemzeti Alaptantervet, kerettantervet, tananyagokat Osszehasonlitsuk a
szexedukacid témajat tekintve. A dokumentumok elemzési modszere a tartalomelem-
zés, mely soran a szovegbdl kirajzol6do6 tendenciakrdl adunk szadmot. A modszer soran
a szoveg elemzési egységeit kategoridkba rendezziik, majd ezek megoszlasi aranyat
kvantitativ Giton képesek vagyunk elemezni.

A tartalomelemzéshez az UNESCO (2018) ajanlasat hasznaljuk, oly moédon, hogy a
tartalomelemzés kategoriaiként az UNESCO (2018) kulcskoncepcioi szolgalnak.

Az el6adéas soran az alabbi kutatasi kérdésekre fogunk valaszolni:

- MegfigyelhetG-e tendencidzus valtozas a szexedukéciora forditand6 éraszamban?

- MegfigyelhetG-e az oktatasi szabalyozokban longitudinalisan fejl6édés, olyan tenden-
cia, ami a WHO-UNESCO ajanlasahoz kozelitené a szexedukaciot a kozoktatasban?

- Mennyiben felelnek meg a jelenkori szabalyzok a WHO—-UNESCO altal ajanlottak-
nak?
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Déra Anna Hamoriné Skultéty— Henriette Pusztafalvi
THE ROLE OF SCHOOL SOCIAL WORKERS IN SEX EDUCATION
Kulesszavak: sex education; school social work; sexual health

Topic: The role of school social workers in Sex Education. Aims: We would like to
present the opportunities of school social work in sex education in Hungary. Review:
Kindergarten and school social support activities are provided as a service of the family
and child welfare center in educational institutions. They help the prevention and
education of health, especially in the area of mental hygiene. The World Health Orga-
nization defined in 1946: ,Health is a state of complete physical, mental, social well-
being and not merely the absence of disease or infirmity.” Kindergarten and school
social support activities must be provided by family and child welfare centers in all
educational institutions in Hungary since September of 2018.

The school social worker operates in the following three forms:

- individual help, consulting

- group activities (social group work)

- community activities, for example parent education in workshops

Hypothesis: The social workers are not prepared for sexual education, but they study
about it with pleasure. Method: document analysis, interview of school social workers
and a good practice of sex education in school social work. The study contains the
opportunities of individual consulting and group activities.

Results: Advanced training in sex education is required, because school social
workers are not sufficiently prepared on this subject.

Conclusion: The school social work is a great opportunity in sex education. If the
school social workers can give the knowledge of sexual health and relationship, it can
result in more informed students in the future.
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Karacsony Ilona Hajnalka — Jagodicsné Sz6ke Szilvia

KISGYERMEKNEVELOK MUNKAKOREBOL EREDO MEGTERHELESEK
KOVETKEZMENYE AZ EGESZSEGI ALLAPOTRA ES NEGATIV
HATASAINAK KIVEDESET SEGITO EROFORRASOK VIZSGALATA

Kulcsszavak: kisgyermeknevel6k; izom-csontrendszer; fajdalom; timogatottsag;
reziliencia; munkakorbdl ered6 megterhelés

Kutatasunk a kisgyermeknevelOk szomatikus egészségi allapotanak, a munkavégzésiik-
bél eredd észlelt megterheléseknek felmérése iranyult, illetve a munkakorbdl fakado
kedvezétlen hatasokat csokkent6 eréforrasok megismerésére.

A kisgyermeknevel6i feladatkor nagyon Osszetett, a professzionalis végzett munka
soran a kisgyermeknevel0 szellemileg, fizikailag és lelkileg is ad magabdl. A pedagbdgu-
sok egészségi allapotara iranyul6 kutatasok és felmérések tobbnyire altalanos és ko-
zépiskolai tanarok kozott torténtek, azonban egyre inkabb figyelembe keriilnek az 6vo-
dapedagogusok is. A kisgyermekneveldi hivatast 2016 6ta soroljak a pedagogushivata-
sok kozé; az 6 egészségi allapotukkal kapcsolatban elenyészé szdmu publikaci6 sziile-
tett.

Kvantitativ, keresztmetszeti kutatdsunkra 2020-ban online szakmaspecifikus felii-
leten keriilt sor. A nem véletlenszer(i, kényelmi mintavétel soran heti 40 6raban dol-
gozo6 kisgyermeknevelGket szélitottunk meg (n=279). Adatgytijtésiink standard és sajat
készitést kérdésekkel valosult meg. Statisztikai elemzésiinkhoz korrelacidszamitast,
khi négyzet probat, t-tesztet, Anova-probat hasznaltunk (p<o0,05).

A kisgyermeknevel6k (életkor M=38,48 év, munkaév M=11,75) 56,27%-a rendelke-
zett fels6foki végzettséggel, akiknek mindennapjai soran a gyakori helyzetvaltoztato
mozgasformak és a nagyobb tomegli emelések mozgasszervi problémak emelkedésével
jartak egylitt (p<0,05). A napi nagyobb tomegl emelések a pszichés jollét allapotat is
kedvez6tleniil befolyasoltdk (p<0,05). Vizsgalatunk ramutatott arra is, hogy az izom-
és csontrendszerben fellépé panaszok (nyak 18,13%, vall 16,96%, derék 31,53%, térd
21,43%, boka-labfej 18,18%), amelyeket naponta éreztek a kisgyermeknevel6k, a mun-
kaévek el6rehaladtaval is elkisérték 6ket, és azok erdsodése is fennallt (p<0,05). Ezen
a fajdalmak atlagosan 32,53%-ban voltak 6sszefiiggésbe hozhatok a munkafeladatok-
kal. A munkakorbdl eredd jelent6sebb megterhelést az SNI-s gyermekek nevelése-gon-
dozésa, illetve a dokumentacio vezetése jelentette. A palyakezd§ kisgyermeknevel6knél
nem eredményezett megterhelést az egyedi nevelési helyzetek kezelése (p>0,05). A ma-
gasabb tarsas timogatas (p<0,05), a valtozo helyzetekhez val6 nagyobb mértéki alkal-
mazkodas (p<0,05) csokkentette a munkakorbdl ered6 észlelt megterhelés mértékét.

A kisgyermeknevel6k a napi munkavégzésiik soran erds fizikai terhelésnek vannak
kitéve, amit a munkaévek szaméanak novekedésével parhuzamosan csont- és izomrend-
szeri panaszok emelkedd szama is jelzett. A munkahelyi egészségfejlesztésre és a szer-
vezetfejlesztésre a jovoben kiemelt figyelmet kell forditani, melyek kedvezGen befolya-
solhatjak a kisgyermeknevelGk egészségi allapota mellett a szervezeti klimat is, ezaltal
a munkavégzés hatékonysagat.
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Olah Katalin

ATANTERMEN KiVULI DIGITALIS OKTATAS (TKDO) DEVALVALO
TENYEZOI, KULONOS TEKINTETTEL A MOTIVACIORA,
AMOTIVACIOHIANYRA

Kulcsszavak: tantermen kiviili digitalis oktatas (TKDO); motivacio

Gyenge motivacio-menedzsment, az oktatasban hasznalt informatikai eszkozok nega-
tiv hatasa, a digitalis infrastrukturalis hattér kiillonboz&ségeibdl ered egyenlbtlensé-
gek, hatranyok. Az elmult id6szak nemzetkozi kutatasai e harom teriiletet jelolték meg,
a digitalis oktatas legmarkansabban jelen 1év6 korlatozo tényezéiként, gyenge pontjai-
ként.

A pandémias helyzet kialakulasa 6ta szamos kutat6 figyelme az oktatasban végbe-
meno digitalis atalakulasra, annak rovid és hossza tava adaptiv valtozasaira fokuszal.
A nevelés-oktatas valamennyi teriiletén tevékenykedd szakember eréfeszitéseket tesz
egy olyan digitalis atalakulas érdekében, amely megfelel a jelenlegi helyzet elvarasai-
nak, és a folyamatban részt vevd aktorok igényeinek. A helyzetre adott gyors valaszre-
akciok, az dgazat elképesztd iitem fejlédése olykor alapjaiban kérdéjelezi meg azokat
a rendszereket és strukturakat (pl.: mérés-értékelés, tanulasszervezési formak), ame-
lyekre a hagyomanyos edukacié bazisa épiil, masrészrél megerdsiti azok — masok —
sziikségességét (pl.: megerdsités, motivacid, szervezeti kultara), vagy éppen kiemeli je-
lentGségiiket (pl.: pedagogus jelenléte, kortars csoport).

A mintavételi stratégiajat tekintve lehet&séget kihasznalo integralt modell megvalo-
sitasa, olyan adaptalt adatgytijtési eszkozok és modszerek alkalmazasaval megvaldsult
kutatas, mely a tantermen kiviili digitalis oktatas (TKDO) motivacios aspektusaira fo-
kuszal. Egy adott intézményen beliil tarja fel a mar emlitett nemzetkozi tanulmanyok
altal determinalt rizik6faktorokat, megjeleniti a pedagégusok reflexioit és a problé-
makra adott valaszreakciokat, mint az alkalmazando stratégiak és taktikak kialakitasa-
nak fundamentumat.

Ugyanakkor — jelen kutatas — egy kombinalt kutatdsmetodologiai paradigman ala-
pulé (Mixed Methods), szisztematikus perspektiv trianguléaciora torekve, atfogd vizs-
galat egyes fazisainak pilotja, mely a pedagogusok stratégiai tudatossagi skalajat hiva-
tott meghatarozni, a tanari motivaciostratégia (TMS) multiperspektivikus vizsgalata-
nak segitségével.
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Szederkényi Eva — Klein Agnes

AZ EPALE PLATFORM DIGITALIS TANULASI KOZOSSEGE
KVANTITATIV MERESEK TUKREBEN

Kulcsszavak: egyéni kompetenciafejlesztés; tanulokozosség; digitalis kompetenciak

Az EPALE (https://epale.ec.europa.eu/en) a felnéttoktatasban részt vevé szakembe-
rek, tobbek kozott felnéttoktatok és trénerek, gyakorlati és elméleti kutatok, valamint
szakpolitikai dontéshozok eurdpai, tobbnyelvi, nyilt kozossége. Ez a nyilt kozosség
egyben azt is jelenti, hogy blogbejegyzéseken, forumokon, a partnerkeresé eszkozon a
tagok orszaghatarokon ativeld egylittmiikodéseket talaljanak, és egyben maguk is egy
digitalis tanulasi kozosség részeseivé valjanak, hiszen a platformtartalom egyre na-
gyobb részét maguk a tagok adjak majd hozza.

A PTE Human Fejlesztési és Miivel6déstudomanyi Intézet Feln6ttképzési és Képes-
ségfejlesztési Tanszékének hallgatbival 2019/2020-ben az EPALE — a felné6ttkori tanu-
las elektronikus eurdpai platformjanak — segitségével megkezdett vizsgaldodas a
2020/2021-es év 0j irdnyait mutatja be az el6ad4s, melynek keretében az elektronikus
tanulastdmogatési rendszer tesztelésének legfrissebb eredményeir6l szamolunk be az
alabbi hipotézisek alapjan:

- Fejlesztette-e digitalis kompetenciait a platform?

- Hatékony volt-e ez EPALE gyakorlatban az elektronikus tudastamogatas folyamata
(blogkészités, kommentelés stb.)?

- Talélt-e munkajahoz/tanulmanyokhoz kapcsoléd6an hasznos tartalmat ad a szak-
mai csoport(ok)?

2019/2020-as tanévben végzett kvantitativ mérések, melyet 2020/2021-ben a vilag-
jarvany hatasara 0j szempontokkal kiegészitve megismételtiik. Kisérletet tesziink az
adatok O0sszehasonlitasara, és javaslattal éliink az EPALE Magyarorszag platform szer-
kesztGsége felé.

Kutatasunk megfigyelése szerint azok a felhasznalok, akik ismerik és tanulésra hasz-
naljak az EPALE oldalt, id6vel szerkeszt6vé is valnak — mutatva azt a hatalmas poten-
cialt, amely a feln6ttkori tanuléas digitalis tAmogatottsagaban rejlik. Azok, akik részt
vesznek az oldal szerkesztésében, nyitottabbak az EPALE-hoz hasonl6 tudasmegoszt6
oldalak felé, és ezaltal részesei valnak egy olyan tanulokozosségnek, mely nemcsak di-
gitalis kompetenciait, de a kozosségi tanulast és az egylittmiikodés kompetenciait is
fejlesztik.
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Nagyné Argany Brigitta — Végh-Lengyel Erika

»MIT SZALLIT AZ AUTO...” TANDALOK RENESZANSZA
A 21. SZAZADBAN

Kulcsszavak: zenei nevelés; tandal; gyermekzene online

Az online munkarendre val6 attéréssel nagyon sok olyan, ingyenesen elérhetd, gyer-
mekeknek sz016 zenei tartalom valt a vilaghalon elérhetévé, ahol gyerekekkel foglakozo
szakemberek mindenaron valami hasznos tudnival6t szerettek volna atadni — éne-
kelve. Bar az 6vodai zenei nevelésre jellemz6 a miivészi értékre vald torekvés, mégis,
példaul e digitalis tartalmak soran lathatova valt, hogy az elvek sok esetben csupan a
dokumentumokban fogalmazdédnak meg, és intézménye valogatja, hogy a gyakorlatban
az igényesség hol és milyen mértékben jelenik meg a gyermekekkel foglalkoz6 pedago-
gusok korében.

Mindebbdl kiindulva kutatasunk célja, hogy forraselemzések segitségével feltarjuk a
tandal mint miifaj torténeti alakulasat, részletesen bemutatva létrejottének okait, ki-
térve arra, hogy milyen modon volt jelen a zenei nevelés teriiletén ez a mtifaj a multban,
milyen tulajdonsaga az, ami miatt hattérbe szorult, és mi lehet az oka annak, hogy ma-
napsag ujra nagy népszertiségnek orvend.

Elméleti megkozelitésiink a miifaj tipusainak, funkcioinak torténeti megkozelitésé-
bél kiindulva (Mészaros, 1998), majd az 6vodai zenei nevelést meghatarozé kodalyi el-
vek vonatkozo elemeit kiemelve jut el a digitalis kompetencidig (DQ), mely az 1j tech-
nologia felelds és hatékony hasznalatat feltételezi — jelen esetben elsésorban a feln6t-
tol.

Vizsgalatunk soran (a miivészi érték keresésének igényével) a 21. szazad népszeri
tandalainak részletes szakmai elemzését végeztiik el (szoveg, hangsualyok, dallam,
hangsor, hangterjedelem, ritmika stb.), melynek eredményeképpen kirajzolddtak sza-
zadunk tandalainak jellemz§ jegyei és tipusai (a Hiit6 daltol a Kézmosé dalokig). A fel-
tart tendenciak okan tobb javaslattal is éltiink, melyek komplex médon alkalmasak le-
hetnek a 1étezd és elterjedt jelenség visszaszoritasara.

Eredményeink tiikrében egyrészt felvazolhato az a tarsadalmi kornyezet, mely életre
hivta és élteti e dalokat, masrészt hangsulyozando és felértékel6dik a pedagogusképzés
és a gyakorl6 pedagogusok szerepe, felelGssége és egyfajta kiildetése abban, hogy az
ovodaskoru gyermekek zenei izlésvilagat alakitsak, illetve feliilirjak.
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